Practica de la ensefianza — Trabajo Practico N° 1

Institucion: Escuela Secundaria N° 21 — ENSAM — Banfield, Provincia de Buenos Aires.
Materia: Sociologia

Curso y turno: 5° Afio Turno Vespertino Orientacion en Ciencias Sociales.

Clases Observadas

Observacion | Fechay horario Materia Curso

NO

1 Martes 13/9 Sociologia 5° Afio 10 ma. Div.
17.30 a 20.20 hs.

2 Viernes 16/9 Historia 5° Aiio 10 ma. Div.
19.30 a 21.10 hs.

3 Lunes 19/9 Cultura, Comunicacion | 5° Afilo 10 ma. Div.
20.20a 22 hs. y Sociedad

4 Martes 20/9 Sociologia 5° Afio 10 ma. Div.
17.30.a 20420 hs,

5 Martes20/9 Matematica 52 Afio 10/ma. Diw
20.20 a 22 hs.

6 Martes 4/10 Sociologia 5° Afio 10 ma. Div.

17.30 a 20.20 hs.

A modo de contextualizacion: la etapa de observacién de clases se efectud
durante el cierre de notas del segundo trimestre, dias previos al festejo del dia del
estudiante y de las elecciones del Centro de Estudiantes del colegio.

En cuanto a la composicion del grupo, esta integrado oficialmente por 18
estudiantes inscriptos pero suelen asistir a clase entre 8 y 10, de los cuales la mitad, por
lo general, son siempre los mismos y el resto varia. Los varones son mayoria, tanto en la
matricula (11 a 7) como en las clases, a las cuales no acostumbran concurrir mas de 2 o
3 mujeres vy, si bien realizan los trabajos, no participan oralmente de las puestas en
comun, salvo que algun docente se los requiera especificamente.

Hay 3 estudiantes repitentes; uno de ellos proviene de otro turno del mismo
colegio; los otros dos estaban en este mismo curso el afio anterior y repitieron al

abandonar después de las vacaciones de invierno. Este afio nuevamente estos dos



estudiantes dejaron de venir, en la misma época. Segln relatan sus compafieros,®
docentes y la preceptora, uno de ellos —Matias- no estaria asistiendo porque trabaja en
una fabrica recuperada y estaban con muchos problemas alli. La otra estudiante que
habia abandonado —Micaela® falt6 mucho este afio porque estuvo presa y esta
atravesando un proceso penal. Durante la Ultima observacion realizada (Observacion N°
6) se acercé a hablar con la docente para informarle que a partir de la semana siguiente
(la correspondiente al 11 de octubre) volveria a clases. Igualmente la profesora de
Sociologia nos informé que ya se lleva la materia debido a tantas inasistencias.

En relacion a la dindmica interna del grupo, éste se constituye con algunos
subgrupos que no estan aislados sino que interactian entre si. A grandes rasgos
pudimos identificar tres: Keila con alguna compafiera; Luciano con Johana; y los
“futbolistas™.

Se observaron algunos roles adjudicados y asumidos. A Keila le otorgaron el rol
de “sabelo todo”; en varias oportunidades surgioé el comentario “si no lo sabe Keila, no lo
sabe nadie”. Sin embargo, no fue posible observar si ella asume este rol o no, ya que
parece retraida y no participa de las puestas en comun. Lautaro —uno de los jugadores de
futbol® pareg¢e ocupar el lugamndel chistoso/reyvoltoso del grupg; esta siempre llamando la
atencion;, especialmente de las/os docentes.! Degacuerdo avlos relat@s (Matias! acupa el
lugar de lider intelectual del grupo; seria el que mas reflexiona, cuestiona y provoca a
pensar al resto de sus compaferos/as.

Muestran buena predisposicion para el trabajo en grupo. Por momentos se
dispersan pero, ante la insistencia de las/os docentes, son capaces de llevar a cabo las
tareas solicitadas. Es importante destacar que los tiempos se extienden con este grupo.
De acuerdo a lo informado por varios actores institucionales (docentes, preceptora y

directivo) los tiempos laxos son una caracteristica propia del turno vespertino.

En cuanto al clima general del aula, méas alla de que estén trabajando en grupo o
de manera individual, se dispersan con facilidad, hablan entre ellos y se distraen con el
celular. Cuando el/la docente lo solicita, algunos participan de la clase. Su participacion

se vuelve mas activa al hablar de temas de actualidad que resultan de su interés y

! En este caso escribimos “compaiieros” en lugar de “compaiieros/as” porque las mujeres del grupo no
participan de los relatos.

? Hay dos Micaelas en el curso, a una ya la conocimos, a esta adin no.

% De acuerdo a lo que nos informo la profesora de Historia durante la Observacion N° 2, hay tres estudiantes
gue entrenan en un club de fatbol y, como lo hacen por la mafiana, concurren al turno vespertino.



disminuye cuando se les requiere que definan o ejemplifiquen algin concepto trabajado.
Efectuan preguntas cuando tienen dudas.

Al analizar su comportamiento de manera individual, hemos podido observar que
Luciano, Johana, Keila y Milagros se esfuerzan por realizar los trabajos solicitados. Por
otro lado, Lautaro y su grupo® alternan momentos importantes de dispersion con otros
dedicados a realizar lo solicitado.

Al focalizarnos en su insercion socioecondmica Yy sus caracteristicas
socioculturales concluimos que son jovenes provenientes de familias de clase
trabajadora. Algunos/as trabajan o han tenido ya alguna experiencia laboral (mayormente
en cadenas de hamburguesas), otros entrenan y proyectan una carrera futbolistica.

Observamos algunas situaciones de vulnerabilidad. Por ejemplo, como surgié en
la Observacion N° 3, donde uno de los estudiantes conté que el tio le solicité que lime los
nameros de un arma proveniente de una fuerza armada. O el caso de Matias que desde
las vacaciones de invierno que no asiste al colegio porque “esta con muchos problemas
en la fabrica recuperada donde trabaja”.

No se observaron grandes problemas disciplinarios mas que el uso de celulares
durante la [clase,] que segdispefsen, que éleven un padcofel tono de voz y utilicen
vocahulario inadecuado para la institucion 'donde g€ encuentran. En general los'docentes
reprenden verbalmente estas conductas por momentos, aminorandolas, pero no lo hacen
constantemente. Es decir, por momentos son mas permisivos y por otros no. Marcan
limites dejando cierto margen para algunas transgresiones. Creemos que es conveniente
mantener esta estrategia durante nuestras practicas porque ya se ha visto que resulta
efectiva. Las/os estudiantes cumplen en gran medida con lo requerido por las/os
docentes y no se generan grandes conflictos dentro del aula.

No evidencian un uso de sus celulares con fines educativos, tampoco
presenciamos alguna propuesta docente al respecto. En relacion a las netbooks, no las
utilizan porque no todos/as las tienen; ni siquiera las llevan a clase. Este es un tema que
surgié en distintas observaciones porque saben que hay netbooks en el colegio pero que
por un problema -burocratico presumiblemente- alin no las entregan.

Pueden formular sus ideas aunque con vocabulario coloquial. Presentan ciertas
dificultades para utilizar los conceptos especificos de las ciencias sociales al expresarse

oralmente. Al hacerlo por escrito por lo general lo resuelven mejor.

* Este es el grupo indicado anteriormente como el de “los fultbolistas”.



En cuanto a la comprensién de los conceptos, una parte del grupo los entiende
con mayor facilidad y otra presenta mas dificultad. Ademas, la explicacion de la/el
docente debe ser abordada con lenguaje sencillo y ejemplificando con situaciones
cercanas a las/os estudiantes.

En las ocasiones que se debati6 sobre actualidad, se observé que prima el
sentido comun més que el analisis sociologico y que reproducen mayormente el discurso
de los principales medios de comunicacion. Para efectuar un analisis desde categorias de
las Ciencias Sociales (tal como se observo durante la clase de Cultura, Medios de
Comunicacion y Sociedad) requieren de la guia del/la docente.

Estas ideas basadas en el pensamiento social dominante son de gran relevancia
a la hora de disefar la forma de abordar los temas socioldgicos con este grupo. Tal como
explica el texto de Grupo Valladolid (1994) son las mas arraigadas porque estan
vinculadas a experiencias y observaciones de la vida cotidiana y son retroalimentadas por
los medios de comunicacion.

Muestran interés en temas de actualidad, especialmente en los vinculados a la
“inseguridad”. Su agenda de temas de actualidad y su discurso evidencia la influencia de
los medios [de comunicaciéfnyAsimismo, defacuerdo a lg,informado por la docente de
Sociologia durante la observaeign IN¢ 6, 10s convaca todo lo relacionado @ sus practicas'y
discursos, y a situaciones de su vida cotidiana. Durante la misma observacion la docente
también nos manifestd que este grupo disfruta mucho trabajar con peliculas. A principio
de afio vieron “La Ola” y tuvo muy buena repercusion, a tal punto que entregaron todos
los trabajos en el término estipulado.

Con la profesora de Historia utilizan libro de texto. Nos explicé que a ella le gusta
que se acostumbren a usar libros, por lo que los va variando segun el tema. Estos libros
son tipo manual y los retiran de la biblioteca. Elige trabajar con los libros de la biblioteca
porque asi se asegura que todos tengan uno en el aula. Surge de todas las
observaciones que es muy dificil que cumplan con retirar y llevar a clase las fotocopias.

Esta docente también nos relata que sobre Perdn realizaron un informe por su
cuenta. Ese trabajo fue el cierre del primer trimestre.

Durante la observacion de la clase de Historia (observacion N° 2) pudimos ver que
al llegar la docente contaba la cantidad de estudiantes, enviaba a uno a buscar esa
cantidad de libros —del “tomo 4”- a la biblioteca. Al escuchar “tomo 4” algunos estudiantes
protestan: “4seguimos con el tomo 47", preguntan molestos. Luego de hacer un breve

repaso por los temas de la clase anterior, se reparten los libros y la docente dicta el



“Trabajo Practico N° 3”, que consiste en una serie de preguntas. Las respuestas no
requerian de gran elaboracion por parte de las/os estudiantes, sino mas bien buscar en
qué parte del texto se encontraban. Se dedicaban el resto de la clase a responder este
Trabajo. Constantemente se quejaban porque consideraban que era muy extenso pero, Si
bien por momentos se dispersaban, se los veia realizar el trabajo. Consultaron algunas
dudas, especialmente de alguna pregunta que requeria un poco mas de elaboracién —o
de sintesis- de su parte. Estas consultas estaban mas dirigidas a constatar si estaban en
la direccién correcta que a problemas de comprension. Al finalizar la clase, no entregaron
todos el Trabajo Practico y la docente tampoco se los reclamé. De acuerdo a lo relevado
en las distintas observaciones, en este grupo se acostumbra a extender los tiempos de
entrega.

En esta clase de Historia pudimos observar la puesta en practica de un modelo de
ensefianza —aprendizaje que se vincula con lo que Porlan (2002) denomina el “curriculum
tradicional”. Sigue un temario de contenidos previamente determinados, no incluye los
intereses de las/os estudiantes y los coloca en una situacion pasiva en relacion al libro de
texto, no los invita a pensar su contenido criticamente, so6lo a buscar las respuestas a las
preguntas encomeéndadas.gsENconocimiento es trasmitido desde el libro de texto a las/os
estudiantes’ comag 'disciplinary ¥~ puramente’ escolar. No ‘hay unal intermediacion ni
elaboracion de los temas por parte del docente ni del estudiante; asi queda excluida
cualquier posible vinculacion con el medio que rodea a las/os estudiantes.

Al trabajar con textos -ya sea de libro o fotocopias- lo hacen de una manera mas
mecanica, rastreando las respuestas necesarias, salvo cuando encuentran algun dato
que los sorprende; entonces comienzan a reflexionar un poco sobre lo leido.

Estdn acostumbrados a leer textos sencillos y cortos. Mayormente realizan
lecturas de tramos de libros -en formato tipo manual- y de recortes periodisticos. En
ocasiones trabajan con canciones o con peliculas y después realizan una puesta en
comun y/o un trabajo practico al respecto. Esta es una actividad que —segun lo que
manifiesta la docente de Sociologia- disfrutan mucho. No sucede asi con los
documentales, con éstos es mas dificil despertar su interés.

En cuanto al vocabulario, a diferencia de las exposiciones orales en las cuales
exigen un vocabulario muy sencillo porque dicen no entender nada, al trabajar con textos
se observa que —si bien siempre les produce cierto rechazo al principio- pueden trabajar
con un vocabulario un poco mas complejo, incorporando de a poco términos nuevos que

van preguntando mientras leen.



Los docentes reiteran que tienen dificultades para que las/os estudiantes lleven a
las clases el material previamente solicitado (por ejemplo, fotocopias que deben adquirir
en un negocio enfrente del colegio o alguna seleccion de canciones o recortes
periodisticos). Por lo tanto, estimamos conveniente proveer siempre nosotras (como
practicantes) el material a utilizar.

Las/os docentes observados no fueron ni permisivos ni autoritarios; dejaban
avanzar a las/os estudiantes con pequefias transgresiones por momentos -como
distraerse un poco con el celular o charlar con algun/a compafiero/a de otros temas-, y
por otros los compelian a concentrarse y participar o trabajar. No los retaban
constantemente. Este formato parece funcionar porque si bien se distraen un poco
también trabajan.

La profesora de Historia es la que se asemeja mas a una docente clasica: trata a
las/os estudiantes por su apellido y propuso un trabajo practico para buscar en el texto
del libro las respuestas a las preguntas dictadas.

En todos los casos se observé un trato de respeto por parte de las/os docentes —y
hasta cierto carifio- hacia las/os estudiantes. Evidencian preocupacion genuina por el
grupo-

Cuando'se genera'debate el grupa se muestra mas\participativo, especialmente
los que mas se rehlsan a leer o hacer trabajos escritos. En cambio, los que se
concentran mas en los trabajos individuales o en pequefios grupos, a la hora de participar
oralmente suelen retraerse y no sumarse a la actividad, salvo pedido expreso del
docente.

En el caso de los trabajos escritos, la mitad se concentra y otro tanto asume una
postura mas “infantil”, protestando por la tarea.

No se observo ninguna clase centrada totalmente en el discurso del/la profesor/a
pero si presenciamos varias ocasiones de exposiciones dialogadas donde, mayormente,
repasaban temas ya vistos. En todos los casos estas exposiciones fueron muy breves, no
duraron mas de 15 minutos. Siempre tenian en cuenta las respuestas de las/os
estudiantes. Los discursos fueron predominantemente explicativos y utilizaron muchos
ejemplos de la vida cotidiana para favorecer que se entienda lo que deseaban comunicar.

El pizarrén se utiliza poco, mas que nada como apoyo para destacar algunos
conceptos o para escribir consignas.

El aula es de un tamafo apropiado para el grupo, un poco grande incluso para la

cantidad de estudiantes que suele asistir. Esta organizada en tres hileras de cinco bancos



con dos sillas cada uno; todo el mobiliario se puede desplazar. Al frente hay un pizarrén
de tamafio mediano, en buen estado. Esté prolija, con las paredes pintadas. En ellas hay
pequefios carteles con consignas referentes al cuidado de ese espacio; por ejemplo:
“colaborar con la limpieza”, “tirar los papeles en el tacho” y “no escribir las mesas” (esta
dltima consigna claramente no se cumple porque las mesas estan todas escritas). Las
ventanas estan en el fondo del aula, de espaldas a las/os estudiantes y dan al patio
central del colegio.

Las caracteristicas del aula no perjudican las exposiciones docentes porque las
dimensiones no son tan grandes, y permiten el trabajo en grupos ya que los bancos son
movibles. La acustica del aula es buena y en ese turno no hay mucho ruido en el colegio.

Suelen trabajar con la puerta del aula abierta y eso ocasiona algunas
distracciones, cuando pasa gente por el pasillo. Igualmente, no es un pasillo muy
transitado porque es un sector bastante tranquilo durante el horario vespertino. En una
ocasion la preceptora cerré la puerta y no tuvo buenas repercusiones en las/os
estudiantes, sintieron que los estaban encerrando. Ademas, después fue muy dificil
abrirla porque esta roto el picaporte, lo cual demuestra que nunca la cierran.

El Vicedirector porda“puertagdel aulal en distintaspop@rtunidades, algunas veces
iNgresorpara informar, alge’. La preceptora estd muy presente, /circula mucho por! los
pasillos y tiene conocimiento de lo que sucede en el aula. Esta participacion institucional
parece resultar de apoyo, acompafiamiento, no de control.

Otra caracteristica, mas que del grupo propia del turno vespertino —segun lo
manifestado por diversos actores institucionales- es que tienen estudiantes con
ausencias prolongadas.

La escuela es una institucién con antigiedad y mucha tradicién. Surgié como una
escuela Normal, actualmente funcionan alli distintos profesorados, por lo que existe un
interés particular de la institucion en la educacion y las/os educadores.

El edificio ocupa toda una manzana y tiene tres salidas distintas: una para nivel
inicial, otra para primario y una ultima para nivel secundario y terciario. Durante el turno
vespertino, si bien hay una portera, no parece controlar quiénes ingresan y egresan del
edificio. Por lo tanto, las/os estudiantes pueden salir del edificio; sin embargo, aquellas/os

menores de 18 afios deben presentar una autorizacién para retirarse antes de que

® Por ejemplo, durante una observacion el vicedirector se acercé a informarle a las/os estudiantes que estaban
publicadas las mesas de examen de octubre. Les indicé en qué cartelera estaban y les dio precisiones para
entenderlas correctamente. Ademas, les recordd especialmente que habia fecha para rendir educacion fisica,
que el 80% del turno vespertino la adeuda. Esta es una clara muestra del acompafiamiento institucional.



termine el turno®. En esta cuestion parecen ser estrictos. Ademas, al ser pocas/os
estudiantes las/os que concurren a clase, la preceptora suele estar muy atenta a quiénes
estan. Es decir, si bien no son tan rigurosos con el control de faltas, son estrictos con
las/os menores de edad que tienen dentro del edificio.

Esta institucién se caracteriza ademas por una fuerte conciencia y participacion
politica. De acuerdo a lo que nos cuentan actores institucionales, las/os estudiantes
acostumbran acompanar a las/os docentes en sus reclamos, por ejemplo asisten a las
marchas. Este accionar es histérico del colegio, tristemente durante la Gltima dictadura
tuvo varios/as estudiantes desaparecidos/as. Al entrar a la escuela, en las paredes de
una escalera se observa el homenaje que le rinden a “la division perdida”. Es una escuela
gue fomenta el pensamiento critico y la reflexion sobre la realidad social, politica y
econdmica de nuestro pais.

Consideramos que existe —aunque sea de manera implicita- en la instituciéon una
concepcion del pensamiento social como “un tipo de pensamiento de caracter ideoldgico
politico que aporta a la formacién del ciudadano” (Pipkin, 2009: 59). Es decir, persigue en
la practica la formacién de estudiantes comprometidos y activos en su rol de ciudadanos.

También cuenta cop”tm Céntro de Estudiantes muy,présente, que es comun a los
tres turnos,| tiene jun espacio fisico de reunion y“es respetado por las autoridades| del
colegio. Durante la observaciéon N° 3 pudimos presenciar cdmo pasaban por las aulas a
plantear las propuestas de una de la listas, ya que estaba préxima la eleccién. Esa lista
se llamaba “30 de octubre” en homenaje al retorno de las elecciones en nuestro pais
después de la ultima dictadura. Tenian propuestas como “wi-fi para toda la escuela” pero
también querian recuperar una libreria que funcionaba dentro del colegio, manejarla
desde el Centro y utilizar las ganancias para arreglar la escuela. En esa lista participan
dos miembros de nuestro grupo’.

Los miembros de la comunidad educativa muestran gran compromiso con sus
estudiantes. Evidencian interés en que aprendan, avancen y no abandonen. Ademas, se

observa un buen clima de trabajo entre docentes, preceptoras y el Vicedirector.

® En la primera clase observada sucedi6 una situacion asi. Un estudiante le dijo a la profesora que se tenia que
retirar a las 7. La docente le pregunto si habia llevado la nota y, como la respuesta fue negativa le explico que
no podia y, ante la insistencia del estudiante, lo mandé a hablar con la preceptora. Finalmente, no se retird en
el horario que deseaba.

" Cuando llegamos a realizar la observacion nos explicaron que habia dos estudiantes que estaban en reunién
de delegados del Centro de Estudiantes. Luego pasaron por el aula junto a quienes explicaban la propuesta.



Bibliografia

Grupo Valladolid (1994): Cap. 5. Conclusiones finales en La comprension de la Historia

por los adolescentes. Instituto de Ciencias de la Educacion. Universidad de Valladolid.
Pipkin, Diana (coord.) (2009) Capitulo 2 en Pensar lo social. Un aporte de la
enseflanza de la Sociologia para la escuela media. Ediciones La Crujia. Serie del
Dicho al Hecho. Buenos Aires.

Porlan, Rafael (2002): Constructivismo y Escuela. Hacia un modelo de ensefianza-
aprendizaje basado en la investigacion, Serie Fundamentos N° 4, Coleccion
Investigacion y Ensefianza, 6° ed, Espafia.



Trabajo Practico N° 2

Primera parte: proyecto global

1) Tema: Exclusion y pobreza
2) Eje problematico: ¢La exclusion social es causa de la pobreza o la pobreza es

un aspecto de la exclusion social?

3) Objetivos:
Que las/os estudiantes sean capaces de:

1. lIdentificar la dimensién econémica, social, laboral y formativa del fenomeno de la
exclusion social, en Argentina a partir del aflo 2003 hasta la actualidad.

2. Discriminar® a la pobreza como un aspecto de la exclusién social y no como una
consecuencia de la exclusion social.
Analizar el impacto de la exclusion social en jovenes en situacion de vulnerabilidad.

4. ldentificar y analizar practicas y discursos de su vida cotidiana en que se naturaliza la

exclusién social.
4) Fundamentacion

a)

Para alcanzar los objetivos planteados, proponemos problematizar los conceptos
de pobreza y exclusién social en torno a la reflexion sobre si la exclusion social es causa
de la pobreza o la pobreza es un aspecto de la exclusion social.

En cuanto al concepto de exclusion, hay gran acuerdo entre los autores en definir
gue estar excluido es estar aislado de la sociedad, por fuera de ella (Castel, 2014). Es
decir, sin tener acceso a posibilidades de distinto tipo, como ser laborales, econémicas,
politicas y culturales a las que otros si tienen (Guiner en Falicov y Lifszyc, 2006). En el
mismo sentido, la situacion de exclusion refiere a la ruptura, tanto de personas como de
colectivos, de los lazos o vinculos sociales que les permiten desarrollarse lo mas

plenamente posible como seres humanos (Subirats, 2004).

8 Siguiendo a Priestley entendemos el término “discriminar” como la habilidad para “reconocer una
diferencia” (Priestley, 1996: 95).
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Para avanzar sobre la relaciébn entre pobreza y exclusién resulta relevante el
andlisis que realiza Joan Subirats (Subirats, 2004) sobre la multidimensionalidad de los
factores que intervienen en los procesos de exclusion. Este autor desarrolla siete
dimensiones distintas en las cuales se pueden desencadenar los procesos de exclusion:
la econdmica, la laboral, la formativa, la sociosanitaria, la residencial, la relacional y la de
la ciudadania y la participacion.

A partir de este enfoque multidimensional de la exclusién, decidimos trabajar con
las/os estudiantes las siguientes dimensiones: econémica, social, laboral y formativa.
Motivan esta seleccion la necesidad de recortar los contenidos, dado el tiempo con el que
contamos para abordarlos. Preferimos centrarnos en aquellas dimensiones que
consideramos de mayor interés para este grupo en particular.

En relacion con los procesos de exclusién en la esfera laboral, Subirats explica
gue el empleo actla sobre estos procesos -favoreciéndolos o retrayéndolos- no sélo en
términos econdémicos, ya que constituye un medio de subsistencia, sino que también lo
hace desde un aspecto social, dado que es un mecanismo de articulacién de relaciones
sociales. Para analizar estos procesos de exclusion considera necesario distinguir dos
aspectos: el acceso al mercado laberal (quefrefiere a la mayor o menor “empleabilidad”
de [las goersonas)y. 1a exclusidn o vulnerabilidad social| producida por 1a [precariedad
laboral.

En cuanto al &mbito formativo, los procesos de exclusion pueden estar dados por
dos aspectos que guardan vinculos entre si: la accesibilidad al sistema educativo y el
capital formativo que se posee, el cual no s6lo condiciona la posibilidad de insercion
sociolaboral sino que también construye cierta imagen del individuo, tanto para si mismo
como para los demas. Ademas, Subirats concibe que la importancia de la formacion en
los procesos de exclusién social radica en que ésta dota a las personas de competencias
que facilitan el desarrollo profesional y social, por tanto las “carencias” formativas
propician la exclusion.

En relacion a la dimensién relacional o social Subirats entiende que las redes
sociales y familiares pueden actuar tanto favoreciendo como frenando procesos de
exclusion social, pueden ejercer como soporte contrarrestando las desigualdades o
bloquear posibilidades de inclusion. Dentro de esta dimension también considera como
factor de exclusion la carencia o debilidad de redes sociales o de proximidad.

Finalmente, dentro de la dimension econdmica Subirats distingue tres aspectos o

momentos: la dependencia econdmica de la proteccion social, las dificultades financieras
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del hogar y la pobreza. Al respecto, destaca que si bien la pobreza suele acompafar a los
procesos de exclusién social no siempre resulta determinante de los mismos.

Al problematizar el concepto de pobreza una de las distinciones que surge es la
de pobreza relativa y pobreza absoluta, mientras que la primera establece un parametro
en relacion a la condicién general de la comunidad la segunda lo hace en términos de
acceso a necesidades basicas (Subirats, 2004).

Para completar el abordaje de la exclusion consideramos necesario también
aplicar el andlisis de Robert Castel sobre las zonas en las que se organiza la vida social:
la de integracion, la de vulnerabilidad y la de exclusion. Mientras que la ultima se destaca
por la marginalidad y la desafiliacion, la zona de vulnerabilidad se caracteriza por la
precariedad laboral y la fragilidad de los soportes relacionales (Castel, 1992). Tanto
Castel como Subirats coinciden en que cada vez resulta mas difusa la frontera entre
inclusién, exclusiéon y vulnerabilidad.

Desde este escenario, a los fines de nuestro trabajo, nos vamos a centrar de
manera general, en las dimensiones de la exclusién social y, en particular, en la zona de
vulnerabilidad, para analizar como transitan los jévenes a la vida adulta. Para ello es
necesario definir qué entendemos por “juventud” como sector y unidad de analisis. En
este sentido, compartimos'la ide@ planteada por Fe€rnando| Filgueira (1998) quien 'define a
la juventud como un periodo de transicion hacia la vida adulta caracterizado por una
cierta indefinicion en el plano normativo y objetivo de los papeles sociales.

Ser joven es “transitar” un camino hacia el “ser adulto”. Siguiendo el planteo de
Filgueira sobre las transiciones, se han definido como jovenes al grupo etario inscrito
entre los 15 y los 29 afios, periodo durante el cual se considera que los jovenes
comienzan y atraviesan erratica e intermitentemente y/o finalizan cinco hitos cruciales o
factores criticos que dan cuenta de la transicion de la juventud a la adultez en relacion
con las decisiones que toman los jovenes segun los recursos que les brinda la sociedad.
En el enfoque tedrico desde el que se partira se han identificado cinco 1) la terminalidad
educativa, 2) el ingreso al mercado laboral, 3) la salida del hogar familiar de origen, 4) la
formacion de una pareja y de un hogar propio, y 5) el nacimiento del primer hijo/a
(Filgueira & Mieres, 2011). Estas variables no operan en forma aislada sino que se
condicionan entre si y, a su vez, son mediadas por las instituciones que regulan la
entrada al mundo adulto (Model, Furstenberg, Hershberg; 1976).

Desde nuestra mirada sociolégica, estos factores criticos o hitos cruciales por los

que atraviesan los jévenes se cristalizan en las instituciones —como la familia o la
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escuela- donde se sitian y se mueven de manera pendular entre las zonas de inclusion,
vulnerabilidad y exclusion. En este sentido, nos interesa focalizar respecto a dos
cuestiones: la primera respecta al impacto que tiene en los jovenes tanto la situacion de
vulnerabilidad como la zona de exclusion social. En estas situaciones planteadas
podemos encontrar jovenes en diversos grupos: desempleados que no estudian;
desempleados con responsabilidades familiares; con empleos precarios que
abandonaron sus estudios; jovenes que no trabajan, ni buscan trabajo, ni estudian. La
segunda cuestion, tiene que ver con la mirada predominante en la opinién publica o del
sentido comun acerca de los jovenes en las situaciones mencionadas que los define y los
reduce como “ni-ni” (jévenes que no estudian ni trabajan ni buscan trabajo). Esta mirada
los vincula casi directamente con la delincuencia y la inactividad (Feijo6, 2015).

La propuesta es dialogar en el aula sobre este tema en particular considerando
gue esta concepcién tiende a simplificar a “los jévenes” en un grupo homogéneo, ajeno a
la realidad, teniendo en cuenta los grupos mencionados anteriormente, por un lado, y por
otro sitla toda la responsabilidad —y la culpa- en los individuos ignorando los factores de
exclusion intervinientes. Buscamos plantear la discusion para que los estudiantes se (re)
piensén no f[como jun problema, singl como spjetos protagenistas de una trayectoria vital
hacia la"adultez atravesada per¢dmultiples dimensiones que inciden en su desarrallo y su
inclusiébn econdémica, politica y social, que van mas all4 de las dimensiones laborales y
educativas.

b)
Los conceptos de pobreza y exclusion adquieren gran relevancia para la

Sociologia en la actualidad debido a dos cuestiones principalmente: por un lado, el
capitalismo financiero se presenta cada vez mas salvaje, precarizando las relaciones de
trabajo e incrementando los sectores sociales en situacion de vulnerabilidad, dando lugar
a lo que Castel denomina “la desestabilizacion de los estables” (Castel, 1992: 2); y por
otro, son términos conocidos y de uso comun para las/os estudiantes, ya que son
utilizados frecuentemente por los medios de comunicacién y en la vida cotidiana, pero
sus significados suelen ser variados y estar basados en el sentido comun. Por lo general,
estos discursos sumamente difundidos culpabilizan a la poblacion a la que se sitla en
esta condicién, estigmatizandola, e invisibilizan los multiples factores intervinientes en la
problematica.

Por tanto, resulta de suma relevancia realizar una revision de estas categorias

desde la Sociologia, de forma tal de abordar esta problematica en toda su complejidad,
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distinguiendo las dimensiones del proceso de exclusion social, problematizando el
concepto de pobreza y reflexionando en torno a las practicas y discursos que se
construyen diariamente sobre estas problematicas. Practicas y discursos que las/os
jévenes, por un lado, reproducen pero con los cuales muchas veces se convierten en sus
victimas, dado que son uno de los grupos mas estigmatizados.

Siguiendo el planteo del Grupo Valladolid (1994), nos proponemos primero
indagar en la ideas previas de las/os estudiantes y a partir de ellas trabajar. Es decir, no
perseguimos la sustitucion del conocimiento de sentido comun por otro socioldgico sino
establecer nexos entre ambos, reconstruyendo sus conocimientos personales y
acercandolos al conocimiento cientifico. Siguiendo a Del Carmen (1996), consideramos
gue es necesario que tomen conciencia de sus propias ideas y las contrapongan con
otras explicaciones de forma tal que se genere algun tipo de conflicto cognitivo.

En este marco, pretendemos problematizar los conceptos de pobreza y exclusion
social a partir de preguntarnos junto a las/os estudiantes si la exclusion social es causa
de la pobreza o la pobreza es un aspecto de la exclusién social. Este eje problematico
nos permite articular los contenidos en torno a esta pregunta clave, que resulta
comprensible pard ellas/ossy dotd de sentidoja esta propl@iesta (Del Carmen, 1996). Asi,
las/os| invitaremos' a reflexionar gSobre \ambos fenémenos, lestableciencdo relaciones entre
ellos pero a la vez distinguiéndolos. Por tanto, trazamos un recorrido que identifique las
dimensiones propias de la exclusion social, su impacto en jovenes en situacion de
vulnerabilidad y su naturalizacion a través de practicas y discursos de su vida cotidiana;
para concluir que la pobreza es un aspecto de la exclusion social y no que esta Ultima es
causa de la primera.

Este recorrido conceptual prioriza posibilitar que las/os estudiantes puedan
alcanzar un aprendizaje significativo® y relevante’® aproximandose a los fenémenos
sociales en general y nuestro tema en particular desde una mirada sociologica, es decir,
desde la critica y la desnaturalizacion de ideas que tienen incorporadas e internalizadas
sobre la relacién entre pobreza y exclusion, el impacto de esta relacion en los jévenes y
cémo la reproducen a partir de sus practicas y discursos. Es decir, siguiendo los criterios
de seleccién de contenidos de Vezub (1994) consideramos que favorece la reflexion

critica y la participacion consciente y democrética de las/os estudiantes.

% En términos de Vezub en tanto haya “un proceso activo e intrinseco de construccion o reconstruccion de
conocimientos por parte del sujeto” (Vezub, 1994: 154).

19 Que resulte de importancia a nivel pedagdgico, politico, econémico y cultural para su desarrollo pleno
como sujetos (Vezub, 1994).
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Dado el tiempo que tenemos para trabajar este eje, decidimos recortar estas
tematicas a nuestro pais, desde el afio 2003 hasta la actualidad, planteando una mirada
desde el presente hacia un pasado no muy lejano, de forma tal que les resulte més facil y
mas interesante vincular su experiencia con las categorias tedricas abordadas. Es decir,
siguiendo la propuesta del Grupo Valladolid (1994), comenzaremos con una comprension
empdtica del presente para luego fomentar la empatia historica en las/os estudiantes.

c)

Creemos que desde la escuela y mas precisamente desde el aula tenemos no
solo la responsabilidad sino también la oportunidad de motivar a las/os estudiantes para
que consoliden sus derechos y se fortalezcan como ciudadanos. Adherimos con el
planteo de Pipkin respecto a que “un propodsito clave de la ensefianza de las ciencias
sociales es la formacién de un pensamiento social que le permita al alumno concebir
la realidad como una sintesis compleja y problematica, contextualizando la informacién
que recibe en sus mdltiples dimensiones y comprendiendo su propia insercion en dicha
realidad, desde una perspectiva critica y participativa” (Pipkin, 2009: 18).

También coincidimos con Martin (1997) en que desde la Sociologia debemos
incentivar su formacion como, sujetas con pensamientos feriticos y autbnomos. En este
sentidoges Impaortante recalcar que esta institucian se caracteriza por un espiritu'critico 'y
participativo a nivel sociopolitico, por lo que permite y favorece la construccién de una
mirada critica de la realidad social.

En relacibn a este grupo especifico de estudiantes, consideramos que la
problematica de la vulnerabilidad atraviesa sus vidas. Observamos que pertenecen a una
clase trabajadora y que sufren situaciones de vulnerabilidad familiar**, precarizacion

laboral*?

, etc. Este diagnostico del grupo de trabajo orienté nuestro recorte de las
dimensiones de la exclusién social a la econdmica, la relacional, la laboral y la formativa.
Entendimos que estas despertarian su interés, trabajando con temas de su vida
cotidiana, y nos permitirian problematizar desde categorias sociol6gicas estos conceptos

tan utilizados generalmente desde el sentido comun.

1 En la observacion N° 3, realizada en la clase de “Cultura, comunicacion y sociedad”, uno de los estudiantes
conto que su tio le solicité que lime los nimeros de un arma proveniente de una fuerza armada.

12 Tal es el caso de Matias a quien todavia no pudimos conocer dado que hace mas de un mes que no asiste a
clase “porque tiene problemas en su trabajo” (de acuerdo a lo informado por sus propias/os compaieras/os y
otras/os actores institucionales).
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En este sentido, también observamos que estas/os estudiantes reproducen
acriticamente el discurso de los medios de comunicacion®. Por tanto, este enfoque de la
exclusion y la pobreza, focalizado en la vulnerabilidad y la juventud, puede generar una

nueva mirada sobre su realidad.

d)

e La pobreza es un aspecto de la exclusion social.

e La exclusion social es una problemética atravesada por factores
multidimensionales.

e Como profundizacién del modelo capitalista financiero cada vez mas personas se
encuentran en situacion de vulnerabilidad.

e La caracterizacion de las/os jévenes en situacion de vulnerabilidad o exclusion
como “ni-ni” es estigmatizante y no refleja la complejidad del fenédmeno de la
exclusion social.

5) Contenidos

Contenidos conceptuales: la exclusién sacially sus dimensionés dimensioh economicaj
social, laboral y formativa. Relacion entre pobreza y exclusién social. Pobreza relativa y
absoluta. Las zonas de organizacion social: zona de integracion, zona de vulnerabilidad y
zona de exclusién. Juventudes y exclusion social: la situacion de los “ni-ni”.

Contenidos procedimentales: lectura de mapas de pobreza y andlisis de textos
periodisticos.

Contenidos actitudinales: sensibilidad social, reflexién sobre practicas y discursos en

torno a la exclusion y la pobreza.

6) Mapa conceptual

13 Esto se observo por ejemplo en la clase de “Cultura, comunicacion y sociedad” al debatir sobre la
“inseguridad” y el uso de armas.
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7) Cronograma tentativo

Fecha Contenidos
11/10/2016 La exclusion social como fendmeno multidimensional.
18/10/2016 La pobreza como parte de la dimensién econdémica de la exclusion

social. Pobreza relativa y absoluta. Lectura de mapa de pobreza.

25/10/2016 Las zonas de la organizacion social: de integracion, vulnerabilidad y

exclusion. Juventudes y “ni-ni”.

01/11/2016 Revision de los conceptos abordados con el eje problemético.

Evaluacion.

8) Tipo de evaluacion

La evaluacion sera en formato de trabajo practico escrito, podra realizarse en

parejas y se les permitira consultar el material utilizado durante las clases (fotocopias,

carpetas, etc.).
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= Grupo Valladolid (1994): Cap. 5. Conclusiones finales en La comprension de la

Historia por los adolescentes. Instituto de Ciencias de la Educacion. Universidad de
Valladolid.

= Martin, José. F (1997): Sociologia en Fuentes para la transformacion curricular,
Ciencias Sociales II. Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. Argentina.

= Pipkin, Diana (coord.) (2009) Capitulo 1 en Pensar lo social. Un aporte de la
ensefianza de la Sociologia para la escuela media. Ediciones La Crujia. Serie del
Dicho al Hecho. Buenos Aires.

= Priestley, Maureen (1996): Técnicas y estrategias del pensamiento critico, Ed.
Trillas, México. (seleccion)

= Subirats, Joan (2004): Pobreza y exclusion social Un analisis de la realidad
espafiola y europea, Cap. | La exclusién social. Debates y concepto. Fundacion "la
Caixa”, Barcelona.

= Vezub, Lea (1994) "La seleccion de contenidos curriculares: los criterios de
significatividad y relevancia en el conocimiento escolar. Apuntes para la seleccion

de contenidos de historia", en Entrepasados, Revista de Historia. Afio IV. N° 7.

Segunda_ parte: proyecto por clase

Proyecto Clase 1

1. Temade laclase

La multidimensionalidad de la exclusion

2. Objetivos de la clase
Objetivo general

Que las/os estudiantes puedan identificar la dimensién econdmica, social, laboral y
formativa del fenémeno de la exclusién social, en Argentina a partir del afio 2003 hasta

la actualidad.
Objetivos especificos
Que las/os estudiantes sean capaces de:
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1. Relacionar la exclusiébn social con sus dimensiones econdmica, laboral,
formativa y social.

2. Vincular los distintos factores que intervienen en los procesos de exclusion con
las diferentes dimensiones.

3. Identificar las dimensiones y sus factores a partir de ejemplos de la vida
cotidiana

3. Contenidos de la clase

La exclusion social y sus dimensiones econOmica, laboral, formativa y social. Los

factores de la exclusion social.

4. Desarrollo de la propuesta metodoldgica

Primer momento:
Actividad: Exposicién dialogada
Lugar: Aula
Materiales; Pizarrén, tizas_y borrador
Duracion aproximada: desde 14s.17:30.hs. ™ a 18:30 hs.
Las docentes practicantes (Leticia y Silvia) trabajaremos en forma conjunta. Silvia
hara las preguntas y Leticia anotara en el pizarron palabras clave que se planteen.
Desarrollaremos una exposicion dialogada para abordar los temas de exclusion y
pobreza. La exposicion se estructurara de la siguiente manera:
e Preguntas para recuperar y recordar los conceptos sobre los temas que ya
trabajaron con la Profesora titular.
e Presentacion del tema: Pobreza y exclusion
e Preguntas para que expresen las ideas previas que tienen sobre los temas. La
primera pregunta sera el eje problematico: ¢ La exclusiéon social es causa de la
pobreza o la pobreza es un aspecto de la exclusiéon social?
¢ Motivarlos para que piensen y se expresen acerca de: ¢(Qué es ser pobre?
¢ Qué significa ser o estar excluido? ¢ Excluido de qué o de donde?
o Despertar la duda respecto a si ser excluido es lo mismo que ser pobre o

viceversa

14 Si bien el horario de comienzo de clases es a las 17.30 hs., de acuerdo a lo observado la llegada de los
alumnos se extiende hasta cerca de las 6.15 hs. Por tanto, pensamos una actividad inicial que nos permita
ir incorporando a quienes llegan.
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o Pedirles ejemplos de sus vivencias, sus entornos para dar cuenta de sus ideas
previas sobre el tema.
e Orientarlos para que, a partir de los ejemplos planteados, puedan relacionar
los temas con hechos de la actualidad.
A modo de cierre de esta actividad introductoria, les comunicaremos nuestra
definicion de exclusion social, presentandolo como un fendmeno multidimensional.
Entonces les diremos las cuatro dimensiones que hemos decidido priorizar con sus
respectivas definiciones.
Para dar paso a la proxima actividad les explicaremos que dentro de las distintas
dimensiones se pueden distinguir diferentes factores que intervienen sobre estos

procesos de exclusién.

Segundo momento:

Duracion de la actividad: 18.30 a 19.15 hs

Materiales: Fichas con los factores y sus respectivas definiciones (por separado), cinta
adhesiva, plasticola/boligoma, abrochadora.

Actividad 1: colocaremos a todos los factores (17) sobre el pizarrén (cada factor ocupa
la mitad de una hoja A4 yutiene abajo una,parte en blanco, para pegar su definicién
correspondiente). (€s haremes leer~=a ellas/os (intercalandolos)’ ura' a una |las
definiciones, les consultaremos si las entienden y tendran que indicar a‘qué factor
creen que corresponden, hasta ubicarlas en el correcto. Entonces pegaremos la
definicion con su factor.

Esta actividad nos permitira asegurarnos que las/os estudiantes comprendan los
factores.

Una vez que cada factor tenga pegada su definicién, los retiraremos del pizarron para
colocarlos en una pila, pondremos los afiches en el pizarr6n y comenzaremos con el
juego.

Mientras Silvia despega y pega, Leticia se encarga de que las/os estudiantes se

dividan en 2 grupos™ y les explica el juego.

Actividad 2 (juego):
Materiales: 4 afiches (uno con cada dimension), carteles con los factores, fichas con
ejemplos para cada factor, cinta adhesiva, marcadores, plasticola/boligoma, golosinas

de premio.

%5 De acuerdo al promedio de asistencia, es probable que cada grupo quede con 4/5 estudiantes.
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Las docentes practicantes (Leticia y Silvia) trabajaremos en forma conjunta orientando
un grupo cada una.

Se propone un juego como actividad grupal, a modo de competencia. Colocaremos en
el pizarrén cuatro afiches, cada uno con el nombre de una dimension. Nosotras
tendremos una pila con los principales factores de exclusion (que ya tienen pegadas
sus definiciones), esto nos permitira regular la extension del juego. Colocaremos al
principio de la pila a los factores que consideremos mas relevantes para tratar.

Cada grupo se ird alternando para tomar un factor de la pila. Les preguntaremos si
entienden el significado de ese factor, sino es asi, se lo explicamos. Luego tienen que
ponerlo en la dimension que corresponda. Una vez colocado, les pediremos un
ejemplo. Al ejemplo lo puede dar cualquiera de los 2 grupos. Sino se les ocurre uno,
nosotras les daremos un ejemplo.

Cada factor bien colocado tiene un valor de 5 puntos. Si lo colocan en otra dimensién
pero tienen una justificacion “coherente” tendran 3 puntos. Por cada ejemplo sumaran
otros 5 puntos.

Al equipo ganador le daremos un premio (probablemente “bon o bon”) y al otro un

premio consuelo (caramelos).

LA EXCLUSION SOCIAL DESDE UNA'PERSPECTIVA INTEGRAL

Dimensiones Principales factores de exclusién

Pobreza econdmica (Pobreza relativa y pobreza absoluta)**

Dificultades financieras

Dependencia de prestaciones sociales

Sin proteccién social

Econdmica

Desempleo

Subocupacién

No calificacion laboral o descalificacion

Imposibilidad

Precariedad laboral

Laboral

No escolarizacion o sin acceso a la educacién obligatoria

Analfabetismo o bajo nivel formativo

Fracaso escolar

Formativa

Abandono prematuro del sistema educativo

Deterioro de las redes familiares (conflictos o violencia intrafamiliar)

Soci

Escasez o debilidad de redes familiares (monoparentalidad, soledad...)

al
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Escasez o debilidad de redes sociales

Rechazo o estigmatizacion social

Fuente: Subirat y otros. Se tomaron 4 dimensiones de un total de 7.
(**) los conceptos pobreza relativa y pobreza absoluta se agregan a los fines de
nuestro trabajo.

Recreo
Duracion del recreo; 19.15 a 19.30 hs.

Tercer momento:

Materiales necesarios: fotocopias con las definiciones de los conceptos (de
elaboracién propia).

Duracion de la actividad: 19.30 a 20.20 hs

Actividad de cierre: Puesta en comun de las ideas desarrolladas y definicion del
concepto de excusion social, sus dimensiones y factores mas importantes.
Comenzaremos a hablar del factor “pobreza” como un aspecto dentro de la dimensién
econdmica, de forma tal de presentar los temas a tratar la siguiente clase.

Primero les preguntaremos, qué les quedd@ del juego en relacion a la tematica de
exclusion.| Si| recuerdan o  pueden=eonstruir ellas/os | alguna | definicion. Después
repartiremos las fotocopias con el material de consulta*** y les iremos pidiendo que
lean las definiciones que contiene. Iremos alternando un/a estudiante por definicion,
intentando que todas/os participen. Les consultaremos si tienen dudas y en los
conceptos que estimemos que pueden no llegar a entender les preguntaremos su

significado, asi nos aseguramos que lo comprenden o se los explicamos.

Momento extra:
En caso de que sobre tiempo, analizaremos el texto periodistico que se encuentra a
continuacién. La seleccion de este texto radica en que nos permite trabajar sobre el

fendmeno de la exclusion social desde varias dimensiones.

Diario Infobae - POLITICA - LUNES 09 DE MAYO 2016

Argentinos invisibles, las victimas de una exclusién silenciosa
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http://www.infobae.com/2016/05/09/1810087-argentinos-invisibles-las-victimas-una-exclusion-silenciosa

No pueden conseguir un empleo formal, carecen de atencion médica y no reciben
ayudas sociales. El Congreso comenzara hoy a analizar una problemética brutal que
afecta a miles de personas

AL

" No estan en los padrones electorales, no pueden
estudiar, ni siquiera estan condiciones de alquilar una vivienda... Para el Estado no
existen, son personas "invisibles" que se quedaron totalmente afuera del sistema.

En la Argentina hay decenas de miles de indocumentados que sufren esa
exclusion silenciosa pero brutal: una encuesta realizada en 2011 —coordinada por la
UCA y el Instituto Abierto para el Desarrollo y Estudio de Politicas Publicas (ladepp)-
revel6 que unos 168.000 chicos menores de 17 afios viven sin DNI porque nunca
fueron registradasformalmentée.

El paso del tiempo no parece haber modificado sustancialmente la estadisti¢a:
desde ladepp —consigna el diario espafiol El Pais- estiman que en la actualidad
existe un namero similar de personas que jamas fueron inscriptas en el registro
civil. La cifra se multiplica si se le suman los extranjeros que también viven en la
Argentina sin documentacion.

Todos ellos son victimas de la pobreza invisible, esa que se puede observar en las
calles, pero no se ve reflejada en las estadisticas de exclusiéon social que miden la
indigencia o la tasa de desempleo.

Por esa razon, ladepp, la Fundacién Microjusticia Argentina y la Asociacion "El
Trapito" impulsan el plan denominado "#IndocumentadXsCero" que sera expuesto
hoy en el Congreso: esta tarde a las 14 habra una mesa de dialogo en la Sala 2 del
Anexo A de la Camara de Diputados de la Nacion.

Las tres ONG reclamarén en el Parlamento un cambio legislativo que modifique (y

facilite) el régimen de inscripcion para indocumentados; a pesar de las modificaciones
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http://www.infobae.com/pobreza-a1319

implementadas en los Ultimos afios para mejorar el trAmite de documentacion, muchas
personas aun no conocen los mecanismos.

En el amanecer de 2016, el ministro del Interior, Rogelio Frigerio, lanz6 oficialmente
el "Operativo Verano 2016" para la renovacion de DNI y Pasaportes y recalco que uno
de los objetivos de su gestion es "lograr indocumentados cero, que todos los
argentinos tengan el nuevo DNI".

"Esto es fundamental para conseguir el principal objetivo de la presidencia de
Mauricio Macri que es pobreza cero”, subray6 el funcionario en una rueda de prensa
realizada en enero de este afio. La intencion apunta a subsanar algo que queda
expuesto en la pregunta que se hace Jorge Alvarez, presidente de ladepp: "¢ Hay

alguien més pobre que el que no tiene documento?".

Material de Catedra. No reporducir

*La distribucion en el pizarrén de los conceptos que vayan surgiendo sera de

la siguiente manera:

***Material de consulta:
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Pobrezay exclusidn
¢La exclusion social es causa de la pobreza o la pobreza es un aspecto de la

exclusion social?

Exclusion social

Hay gran acuerdo entre los autores en definir que estar excluido es estar aislado de la
sociedad, por fuera de ella. Es decir, sin tener acceso a posibilidades de distinto tipo -
como ser laborales, econdémicas, politicas y culturales- a las que otros si tienen. La
situacion de exclusién refiere a la ruptura, tanto de personas como de colectivos, de
los lazos o vinculos sociales que les permiten desarrollarse lo mas plenamente
posible como seres humanos.*®

La exclusion social es un fendmeno multidimensional. Entre sus distintas
dimensiones podemos destacar la econémica, social, laboral y formativa. Dentro de
estas dimensiones se pueden distinguir diferentes factores que intervienen sobre los

procesos de exclusion.

Dimension social

Dentro de la dimension social, las redes sociales y familiares pueden actuar
tanto favoreciendo como frenando procesos de exclusion social, pueden ejercer como
soporte contrarrestando las desigualdades o bloquear posibilidades de inclusion.
Dentro de la dimensién social actian factores como:

e Deterioro de las redes familiares

Refiere a cuando se debilitan los lazos dentro de una familia, cuando las
relaciones entre los familiares dejan de ser de apoyo o contencidn. Suele darse
cuando hay conflictos o violencia intrafamiliar. Por ejemplo: situaciones en las que los
miembros de una familia no tienen comunicacién o solo se relacionan a través del
maltrato.

e Escasez o debilidad de redes familiares

16 para profundizar sobre el concepto de exclusion pueden leer:

= Castel, Robert (1992): De la exclusion como estado a la vulnerabilidad como proceso. Justice sociale et inegalités, Esprit,
Paris, 1992; trad.: «Archipiélago»n® 21, Barcelona, 1995

= Castel, Robert (2014): Los riesgos de esxclusion social en un contexto de incertidumbre social en Revista Internacional de
Sociologia (RIS) Procesos de exclusion social en un contexto de incertidumbre Vol. 72, extra 1, 15-24, junio 2014.

= Falicov, Estelay Lifszyc, Sara (2006): Libro Sociologia. Editorial Aique.

®  Subirats, Joan (2004): Pobreza y exclusion social Un analisis de la realidad espafiola y europea, Cap. | La exclusion social.
Debates y concepto. Fundacion ”la Caixa”, Barcelona.
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Hace referencia a la vulnerabilidad que sufren algunas familias que, por ser muy
pequefias o estar aisladas, cuentan con poco apoyo familiar. Esta escasez relevante
de apoyos y redes es comun en familias monoparentales. Por ejemplo: familias a
cargo de mamas, papas o abuelas/os solos.

e Escasez o debilidad de redes sociales

Cuando los vinculos con otros miembros de la sociedad son pocos o débiles se
produce un debilitamiento de las redes sociales que nos sostienen y nos integran en
la sociedad. Por ejemplo: situaciones donde un individuo no tiene amigos, no se
vincula con compafieros de la escuela o trabajo, ni participa de alguna actividad
deportiva o social.

e Rechazo o estigmatizacion social

Cuando las personas son aisladas o rechazadas por el resto de la sociedad por
alguna cuestién vinculada a su persona, como ser una adiccion o una creencia que es

considerada “anormal”, no deseable. Por ejemplo: las victimas de bullying.

Aclaracion para todos los factores: no quiere decir que las personas o familias en

situacion de exclusién no_tienen contacto con otros sino que no tienen un “lazo” o
‘vinculo. social’ Tquel les permita [séntirse| “pefsonas”, les 'decir como._alguien ‘con
identidad propia pero que, a la vez, sean reconocidos/as como uno/a mas; que se

sientan parte de algun colectivo.

Dimensidon Laboral

El empleo afecta las posibilidades de las personas de estar incluidas o
excluidas. Desde un aspecto econémico, esto es asi porque el empleo constituye un
medio de subsistencia; es decir, al tener un trabajo remunerado contamos con dinero
para cubrir nuestras necesidades. Y desde un aspecto social, el empleo es un
mecanismo de articulacion de relaciones sociales; es decir, nos ayuda a conocer y
relacionarnos con otros grupos de personas.

Los procesos de exclusiéon en la dimension laboral pueden darse tanto, en el
acceso al mercado laboral (que refiere a la mayor o menor “empleabilidad” de las
personas), como en la exclusion o vulnerabilidad social producida por la precariedad
laboral.

Dentro de la dimensién laboral actuan factores como:

e Desempleo

Cuando una persona no tiene empleo, a pesar de buscarlo activamente.
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e Subocupacién

Cuando una persona no esta ocupada plenamente. En nuestro pais el INDEC
considera que una persona esta subempleada cuando trabaja menos de 35 horas
semanas por causas involuntarias y desea trabajar mas horas. Por ejemplo: trabajos a
medio tiempo o part-time, de 4 a 6 horas diarias (20 a 30 hs semanales), que por
trabajar pocas horas ganan poco dinero.

e No calificacion laboral o descalificacion

Cuando una persona no tiene la formacion necesaria para poder conseguir
trabajo. Por ejemplo: cuando una persona no tiene el perfil, las habilidades o
experiencias que solicitan las empresas.

¢ Imposibilidad laboral

Cuando una persona no puede trabajar a pesar de desearlo y/o necesitarlo.
Por ejemplo: personas con algun problema de salud.

e Precariedad laboral

Cuando el/la trabajador/a no goza de los derechos y garantias inherentes al
trabajo. Por ejemplo las personas que tienen empleos “en negro” no cuentan con

obra social, aportes jubilatorios, sindicatos, ‘etc.

Dimensién Formativa

En la dimensién formativa los procesos de exclusion pueden estar dados por
dos aspectos que se relacionan entre si: la accesibilidad al sistema educativo y el
capital formativo que se posee.

La accesibilidad al sistema educativo es la posibilidad de ir a la escuela, de
formarse. El capital formativo es el conocimiento adquirido, es la trayectoria de lo que
ya se aprendid. Este capital formativo no s6lo condiciona la posibilidad de insercion
sociolaboral sino que también construye cierta imagen del individuo, tanto para si
mismo como para los demas.

La importancia de la formacion en los procesos de exclusion social radica en
que ésta dota a las personas de competencias que facilitan el desarrollo profesional y
social, por lo tanto, las “carencias” formativas favorecen la exclusion.

Dentro de la dimension formativa actian factores como:

¢ No escolarizacion o sin acceso a la educacion obligatoria
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Cuando una persona no fue a la escuela o no pudo recibir la formacion béasica
obligatoria (en nuestro pais cubre desde la sala de 4 de Nivel Inicial hasta el Nivel
Secundario inclusive).

¢ Analfabetismo o bajo nivel formativo

Cuando una persona no aprendié a leer y a escribir o si su formacion es
minima, insignificante e insuficiente a los fines de conseguir trabajo. Por ejemplo:
personas que solo tienen primaria ya sea completa o incompleta.

e Fracaso escolar

Cuando los resultados alcanzados por un/a estudiante no son los esperados
en relacion a su edad, nivel y desarrollo. Por ejemplo: abandono, altos niveles de
repitencia o sobreedad.

¢ Abandono prematuro del sistema educativo

Se trata de la situacion en que los jévenes de 18 a 24 afios no han completado

la Educacién Secundaria Obligatoria porque han decidido dejar de estudiar.

Dimensidn econdémica

Dentrd de_la dimenSién ‘econdmica | se pueden \distinguir tres_aspectos 0
momentos: la_dependenciar €conomica, de la proteccion ‘social, las, dificultades
financieras del hogar y la pobreza.

Dentro de la dimensién econémica actlan factores como:

e Pobreza econdmica

Incapacidad de satisfacer necesidades basicas. Por ejemplo: no tener dinero para
comer y vestirse.

e Dificultades financieras

Dificultad para afrontar los gastos. Por ejemplo: no tener dinero para pagar el
alquiler o los servicios basicos: agua, luz y gas.

e Dependencia de prestaciones sociales

Necesidad de recurrir a la ayuda del Estado. Por ejemplo: Beneficio de la
Asignacion Universal por Hijo (AUH).

e Sin proteccion social

Desproteccion social, ausencia de ayuda (ya sea estatal, por medio de una ONG,

Fundacion, etc.). Por ejemplo: personas en situacion de calle, personas sin DNI.
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ANEXO a Clase 1: qué sucedi6 en la practica

En cuanto a la actividad correspondiente al tercer momento, durante el recreo
optamos por modificarla por la actividad reservada por si habia un “momento extra”.
Dicha decisibn se bas6é en que las/os estudiantes ya habian estado atentos y
participativos durante mucho tiempo, por lo que no quisimos abusar de su buena
predisposicion ni cansarlos. Ademas los conceptos habian sido tratados bastamente

durante la clase, por lo que no era necesario abordarlos de esa forma.

Por tanto, al volver del recreo hicimos una breve puesta en comun sobre qué
habia pasado con el juego y qué recordaban de los principales conceptos. Fue muy
rapida porque notamos que estaban cansados de participar. Entonces, les repartimos
a cada uno/a el material de consulta. Asimismo, les pedimos que se pongan de a dos,
les entregamos la nota periodistica “Argentinos invisibles, las victimas de una

exclusion silenciosa” y copiamos en el pizarron las siguientes consignas:

1) y¢Porpqué losg=“Argentinos Invisibles” se encuentran en situacion de
exclusign’social?
2) ¢Qué dimensiones y factores identifican en el articulo periodistico? ¢ Por

qué?
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Proyecto por clase 2

1. Temade laclase

La pobreza como un aspecto de la exclusiéon

2. Objetivos de la clase

Objetivo general

Que las/os estudiantes puedan identificar a la pobreza como un aspecto de la
dimensién econdémica del fendbmeno de la exclusion social, en Argentina a partir del

ano 2003 hasta la actualidad.

Objetivos especificos

Que las/os estudiantes sean capaces de:

Relacignardapobreza e¢on la exelusion’sacial en suidimension‘econdmica.

2. “ldentificar datos de“pobreza’en’la Argentina a través de’la lectura de"mapas 'y
cuadros.

3. Problematizar el concepto de pobreza en relacién a las distintas formas de

analizarla para su medicion.

3. Contenidos de la clase

La pobreza dentro de la dimension econdémica. Pobreza relativa y absoluta. Linea de
Pobreza y Linea de Indigencia. Mapa de la pobreza en Argentina.

4. Desarrollo de la propuesta metodoldgica
Primer momento:
Actividad: Exposicion dialogada

Lugar: Aula

Materiales: Pizarrén, tizas y borrador
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Duracién aproximada: desde las 17:50 hs.*" a 18:10 hs.

Las docentes practicantes (Leticia y Silvia) trabajaremos en forma conjunta para
realizar un breve repaso de lo visto en la clase pasada y presentar el tema nuevo.
Retomaremos el concepto de la multidimensionalidad de la exclusion social en
general y el factor pobreza dentro de la dimension econémica en particular. La
exposicion se estructurara de la siguiente manera:

e Preguntas para recuperar y recordar los conceptos sobre los temas que ya
trabajamos en la clase 1. ¢(Qué es la exclusion social? ¢Qué dimensiones
recuerdan de la exclusion social? Puntualizando cada dimension, ¢qué
factores intervienen dentro de esa dimension?

¢ Presentacion del tema de esta clase: Pobreza

Segundo momento:

Duracion de la actividad: 18.10 a 18.30 hs

Materiales: LAminas/mapas de pobreza de distintas fuentes, cinta adhesiva.

Actividad:

Les entregaremos una serie de mapas con datos de la pobreza de distintas fuentes™®
y les preguntaremos qué_ebservan, qué valores les llaman,la atencién y por qué, si
encuentran difereneias en las distintas' regionesscual es ‘el valor mas-alto y cual el
mas bajo, de qué afos son los datos, cuales son las fuentes.

Una vez que ellos hayan expresado sus ideas, les explicaremos cémo leer los mapas
de la pobreza.

Tercer momento:

Duracion de la actividad: 18.30 a 19.15hs

Materiales: pizarron, tizas, borrador, fotocopias con seleccion de extractos de notas
periodisticas.

Actividad:

Les entregaremos una seleccion de extractos de notas periodisticas™® sobre las
mediciones de pobreza y les daremos una guia de preguntas® para que respondan
en grupos de a dos. Esta actividad tiene como objetivo que ellas/os puedan

reconstruir las definiciones de los conceptos de pobreza relativa, pobreza absoluta,

17'Si bien el horario de comienzo de clases es a las 17.30 hs., de acuerdo a lo observado la llegada de los
alumnos se extiende hasta cerca de las 6.15 hs. Por tanto, pensamos una actividad inicial que nos permita
ir incorporando a quienes llegan.

8 \Jer Anexo 1.

¥Ver Anexo 2.

20 \/er Anexo 3.
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linea de pobreza y linea de indigencia, por un lado, y conocer algunos de los debates
sobre las distintas formas de medir la pobreza, por otro.

Durante los ultimos 10 minutos haremos una puesta en comun guiada por las
docentes practicantes y cerraremos con una sintesis de las definiciones de los
conceptos referidos (estas se encuentran en el material de consulta® que les daremos

posteriormente).

Recreo
Duracion del recreo: 19.15 a 19.30 hs.

Cuarto Momento

Duracion de la actividad: 19.30 a 20.20 hs

Materiales: dos mapas de Argentina, cuadros con los datos del INDEC, marcadores,
lapices de colores.

Actividad:

Los dividiremos en 2 grupos y les entregaremos mapas de nuestro pais con la division
por regiones con la que trabaja el INDEC?. También les daremos los ultimos datos de
pobreza publicados por el INDEC (a un grupo los datos en base a hogares y al otro en
base a.personas) y.les pediremos que.construyan.su propio. mapa.

Durante los ultimos 5/10 minutos realizaremos una puesta en comun para que le
muestren a sus companeros/as lo que realizaron y vean las diferencias entre un mapa

y el otro.

Momento extra:
En caso de que sobre tiempo o que necesitemos variar una actividad, analizaremos

dos textos periodisticos que se encuentran en el Anexo 5.

2L \/er Anexo 6.
22 \/er Anexo 4.
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ANEXO 1
Mapas de la Pobreza en Argentina
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26 Consultora que se dedica a realizar anélisis de
las distintas areas de la economia argentina,
prestando asesoramiento integral a Empresas,

Instituciones Educativas, Organismos Publicos,
etc.
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¢ Qué debemos tener en cuenta al mirar un mapa de la pobreza?

Leer el titulo.

Cual es la fuente de donde se sacan los datos.

Ubicarnos espacial y temporalmente. Es decir, a qué region pertenece el mapa
y a qué recorte temporal corresponden los datos, si es un momento puntual
(que indica una “foto” de la situacion correspondiente a una fecha puntual,
sefialada mediante una semana, un mes, un afio) o un periodo de tiempo (ver
cuanto dura ese lapso temporal).

Qué datos muestra. Sobre qué tema. Si son datos absolutos (por ejemplo,
personas) o relativos es decir medidos en relacion a otro valor de referencia
(ejemplo, porcentaje de personas bajo la linea de pobreza medidas en relacién
al total de la poblacion).

Cuéles son los valores maximos y minimos, qué nos indican. Similitudes y
diferencias entre los distintos valores que presenta.
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Mate

ANEXO 2

Extractos de notas periodisticas sobre mediciones de pobreza

http://adnrionegro.com.ar/2016/10/de-que-hablamos-cuando-hablamos-de-pobreza/
ADN Agencia Digital de Noticias

¢De qué hablamos cuando hablamos de pobreza?

16 octubre, 2016 Redaccion ADN Opinién (Daniel Schteingart).-

El término “pobreza” hace referencia a un estado de privacion: un grupo de personas
que no puede satisfacer un minimo nivel de vida. Pero la pobreza no es algo que
exista per se, sino que es un concepto que nos permite dar cuenta de un conjunto de
carencias que son consideradas como “intolerables” en una sociedad determinada en
un momento dado del tiempo. Es por tal razén que no existe una pobreza “verdadera”
o “concreta”: se trata de una abstraccion.

Medir esa abstraccioén llamada “pobreza” requiere traducir ese concepto hacia una
definicion operacional, y ello implica una metodologia. ¢ Como y quién define
concretamente cual es el umbral minimo a partir del cual tenemos una calidad de vida
“decente”? Ese umbral minimo, ¢ se satisface cuando una persona ingiere X cantidad
de calorias diarias para su reproduccion biolégica? Y esas calorias, ¢,se ingieren bajo
la modalidad de proteinas, grasas o carbohidratos? Y las proteinas, ¢ se ingieren bajo
la forma de pescado, pollo, lomo o0 espinazo? Las preguntas se multiplican: ¢ hay que
incluir en ese piso minimo de dignidad a consumos no alimentarios, como vivienda,
salud, educacion, vestimenta o esparcimiento? Si es asi, ¢como? La educacion
privada, ¢ debiera ser contemplada a la hora de definir ese umbral minimo de

HeE-aeatedrd. NG repor

Las preguntas no son caprichosas. Muestran que en ningun lugar va a existir un
“‘umbral minimo” indiscutible de bienestar material. Cuando los distintos institutos de
estadistica del mundo definen ese umbral (las famosas “lineas de pobreza”) siempre
incurren, por tanto, en cierta dosis de arbitrariedad. “Las lineas de pobreza son
construcciones tan politicas como cientificas,” dice Angus Deaton, premio Nobel en
2015. En eso si que hay consenso.

Decir que el 32,2% de la poblacién argentina es “pobre” significa entonces que casi un
tercio de los argentinos no accede a consumir una canasta que determinadas
personas (en este caso, técnicos del INDEC) definieron como “basica” a partir de
ciertos criterios técnicos.

Jucir

http://www.telam.com.ar/notas/201609/164862-pobreza-indec-cifras-estadisticas.html

Télam ECONOMIA CIFRAS
28/09/2016

Indec: El 32,2% de los argentinos es pobre y el 6,3% se encuentra en la
indigencia

El 32,2% de la poblacion econémicamente activa se encuentra en la pobreza,
mientras que el 6,3% esta en laindigencia, informé este miércoles el Instituto
Nacional de Estadisticay Censos, en base a los resultados de la encuesta de
hogares.
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http://www.telam.com.ar/economia

Uno de cada tres habitantes en Argentina es pobre, y el 6,3 por ciento de la poblacién
es indigente, informd hoy el Instituto Nacional de Estadistica y Censos (Indec), que
reanudd de esta manera la difusion de las cifras sobre pobreza e indigencia luego de
tres afos sin contar con datos oficiales sobre el tema.

El relevamiento del organismo, que corresponde al segundo trimestre del afio, mostrd
que alrededor de 8,7 millones de personas que viven en grandes centros urbanos son
pobres, lo que equivale al 32,2 por ciento de la poblacion, y, entre ellas 1,7 millones de
personas son indigentes, lo que representa el 6,3 por ciento.

(...)

Las mediciones del Indec se basan en la consideracion de indigente a aquella persona
o grupo familiar que no cuenta con los ingresos minimos como para comprar los
alimentos indispensables de subsistencia comprendidos en la Canasta Basica
Alimentaria, que costaba 5.175,92 pesos en agosto para una familia compuesta por
dos mayores y dos nifios de 6 y 8 afios .

Ese mismo grupo familiar requirié de 12.489,37 pesos para poder adquirir la Canasta
Basica Total (CBT) -compuesta por alimentos, indumentaria y servicios basicos-, para
no caer por debajo de la linea de pobreza, informd el Indec.

"Esta no es la Unica forma de medir la pobreza e indigencia, pero para realizar una
medicion multidimencional, que seria complementaria al método actual, se requiere
mucho trabajo, y en esta etapa de emergencia estadistica, tratamos de centrarnos en
nuestras potencialidades", explicé Todesca, al dar a conocer las cifras en una
conferencia de_prensa enfla‘sede del organismo.

La regién del Noroeste, con‘el 40, 1"por‘ciento’esa‘que tiene'mayor tasade pobreza,
seguida por la del Noreste con el 35,8 por ciento y Cuyo 35,6 por ciento.

La indigencia golpea con mas fuerza en la region Pampeana, donde alcanza 7,7 por
ciento, y el Noroeste con el 7,6 por ciento.

La Patagonia es la zona menos afectada, ya que la pobreza tuvo alli un registro de
24,7 por ciento, y la indigencia lleg6 a 3,3 por ciento.

(...)

http://www.cronista.com/economiapolitica/Cual-seria-el-indice-de-pobreza-de-la-
Argentina-si-se-midiera-como-en-Alemania-20150609-0089.html

EL CRONISTA

Martes 09 de Junio de 2015

¢, Cudl seria el indice de pobreza de la Argentina si se midiera como en
Alemania?

(...)

En la Argentina (...) el indice de pobreza se calcula por el porcentaje de la poblacién
cuyos ingresos no alcanzaban a cubrir el costo de una Canasta Basica Total

(CBT), que incluye alimentos y servicios. Se trata de una medicién “absoluta”: mas
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alla de los ingresos del resto de la poblacién, es “pobre” quien no puede cubrir sus

necesidades.

Las estadisticas alemanas, en cambio, consideran pobres a aquellos cuyos ingresos
son inferiores al 60% del ingreso promedio. Se trata de una medicién “relativa”: el
“pobre” lo es en relacidon con los ingresos del resto de la poblacién, aun si con sus
ingresos puede cubrir completamente sus necesidades.

(..)

ANEXO 3

Guia de preguntas:

1) ¢Cudl es la diferencia entre la forma en que se mide la pobreza en Alemania y en
Argentina?

2) ¢Cual es el organismo oficial a cargo de las mediciones de la pobreza en nuestro
pais?

3) ¢Qué es la Canasta Basica Alimentaria?

4) ¢Cual es la diferencia entre la Canasta Basica Alimentaria y la Canasta Basica
Total?

5) ¢Qué es la “Linea de Pobreza™? ; Como se mide en nuestro pais?

6) . ¢, Cual es la.diferencia entre.“Linea.de Pobreza’ y “Linea de.lndigencia”?,

7) Segin tu opiniony ¢ cual.eslamejorformalde.medir la pobreza? ¢Por.gué?

ANEXO 4
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INDICE DE LA POBREZA

El INDEC reconocio que 3 de cada 10 argentinos es pobre

Segun los datos oficiales, casi 2 millones de personas son indigentes. El noroeste es
la region mas pobre con un 40,1% de la poblacién afectada.

jueves, 29 de septiembre de 2016

Luego de casi tres afios sin estadisticas oficiales, el INDEC revel6 que tres de cada
diez argentinos es pobre y que casi dos millones apenas consigue lo minimo para
alimentarse, reflejos de la deuda que arrastra la democracia y que aun esta lejos de

ducir

saldarse.
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La contundencia de las cifras es alarmante y exige medidas urgentes: 32,2% de la
gente que vive en el pais se ubica por debajo de la linea de pobreza, es decir
8.772.000 personas y, de ese porcentaje, el 6,3% es indigente, 1.705.000 personas.

Asi el organismo reconocié que millones de argentinos pobres e indigentes siguen
postergados y siendo las principales victimas de un sistema que todavia no pudo darle
respuestas.

Los datos actuales en la Argentina son similares a los del Observatorio de Deuda
Social de la Universidad Catolica Argentina (UCA) que a fin de 2015 relevo una
pobreza del 29% y que luego trepo al 32,6% en abril de 2016.

En rigor, la deuda social castiga de manera parecida a América Latina, ya que en la
region el 29,2% de la poblacion en pobre, unos 175 millones de habitantes, de acuerdo
con datos de la Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (Cepal).

En Chile, la pobreza asciende al 11,7%, con un 3,5% de indigencia; en Paraguay llega
al 22,24%, mientras que un 9,97% esta debajo de la linea de indigencia y en Uruguay,
la pobreza afecta al 9,7% y el 0,3% es indigente.

La estampida en los precios que se desatd desde mediados de 2015 sumado a la
brusca devaluacion y el tarifazo en los servicios publicos profundizé la de por si critica
situacion de las variables sociales, segun habia afirmado la UCA.

Por region

El dramatico mapa trazado por el organismo revela que el noroeste es la regién con
mas pobres del pais y en la regibn Pampeana es donde mas indigentes hay.

Uno de los datos mas llamativos, sin embargo, es que la mitad de los pobres del pais
viven en la provincia de Buenos Aires, donde hay 4,7 millones de pobres.

En la regién noreste, con el 40,1% de la poblacion, es la que tiene mayor tasa de
pobreza. El noroeste es la segunda regién con mas pobres (35,8%), seguida de Cuyo
con el 35,6%. En la regiobn Pampeana el indice de pobreza es del 32,6%, en el Gran
Buenos Aires del 30,9% y en la Patagonia el 24,7%.

En cuanto al nivel de indigencia, la region Pampeana es la mas afectada con un 7,7%
de poblacién indigente; seguida de cerca por la regién Noreste con el 7,6% y el Gran
Buenos Aires con el 6,2%.

En la Patagonia, es la menos afectada por el flagelo, el 24,7% de las personas son
pobres y el 3,3% indigentes.

Fuente: www.elancasti.com.ar

Viernes 30 Septiembre 09:27
INDEC

Ensesmesesiaporeza aedd un46,8%, conmas de 4 milones de nuevos pores

Dentro de la estructura social argentina existen sectores, mayormente trabajadores
informales, cuentapropistas, de baja calificacion, o que trabajan en establecimientos
de baja productividad, que son fuertemente vulnerables a las alteraciones socio-
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econdmicas y de las politicas de ingresos. Analisis de la economista Fernanda
Vallejos, del portal “Mucho mas que dos”, de los datos oficiales sobre la pobreza,
reconocidos por el gobierno nacional.

inShare

Son argentinos para los cuales las politicas econdmicas y sociales instrumentadas
desde el Estado resultan cruciales para no caer en situaciones de pobreza e
indigencia.

Asimismo requieren del sostenimiento de estas politicas activas, incluidas las
educativas y de formacién y capacitacion, en general, para superar ese estado de
vulnerabilidad. Como contracara, el retiro del Estado de ese rol fundamental puede
colocarlos frente al riesgo de caer en una situacion de pobreza crénica.

El paquete de politicas neoliberales que se pusieron en marcha desde el 10 de
diciembre, tras.la asuncign de Mauricio Macri, en_la Argentina, ha alterado gravemente
el mapa socio-econémica del pais y sumergido a-vastos sectores de la peblacion por
debajo-de’las lineas'de pobreza’e indigencia.

Esta nueva realidad, palpable para cualquier argentino de a pie sin necesidad de
mayores nimeros mas que el termémetro de la calle, ya habia sido confirmada por
importantes centros de estudios, entre ellos el Gino Germani de la UBA.

Hoy, el INDEC bajo la conduccion de Jorge Todesca, ratifica esa alarmante situacion.
Para el Instituto oficial, la pobreza lleg6 al 32,2% en el segundo trimestre de 2016.

El Trabajo del Instituto Gino Germani de la UBA -que abarca el periodo diciembre
2015/abril 2016- mide los niveles de pobreza e indigencia en el Gran Buenos Aires,
donde residen 14.696.000 personas. Los datos se basan en un riguroso estudio sobre
condiciones de vida de la poblacién en la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires y los
veinticuatro partidos del Conurbano, actualizado en abril de este afio.

Del estudio del Gino Germani surgia que la pobreza en el Gran Buenos Aires paso,
entre diciembre de 2015y fines de abril, del 22% al 35.5%, mientras que la indigencia,
para el mismo periodo, trep6 desde el 5,9% hasta el 7,7%. Llevado a cantidad de
personas, significé que, en el periodo comprendido, las personas en situacion de
pobreza en el Gran Buenos Aires, pasaron de 3.233.120 a 5.217.080, en tanto las que
viven en la indigencia aumentaron de 867.064 a 1.131.592.

El valor del estudio del Gino Germani tiene hoy dos vectores fundamentales. Uno, por
la interrupcion de las mediciones oficiales, ya que de no contar con otras mediciones
alternativas seria imposible analizar la evolucion de una situacién tan sensible como la
que hoy nos ocupa. El otro vector tiene que ver con extendibilidad de los guarismos
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del Gran Buenos Aires (GBA) al conjunto del territorio nacional. En este sentido, la
pobreza extendida a nivel nacional, desde diciembre del afio pasado hasta abril de
este afio, paso, en base al estudio del Gino Germani y considerando la cantidad de
poblacion relevada por el dltimo censo nacional de 2010, de 8.820.000 personas a
14.232.432.

Si bien el trabajo del Gino Germani parece sobreestimar levemente la cantidad de
pobres en relacién con la medicién que hoy arroja el INDEC (5.217.080 pobres en
GBA a fines de abril de acuerdo con el Gino Germani, contra 4.543.000 para el
segundo trimestre de 2016 segun el INDEC), vamos a hacer el ejercicio, tomando
como validos los niumeros del Gino Germani de fines de diciembre y los que publica el
INDEC, a riesgo de subestimar el incremento de la pobreza en el periodo. Para eso es
preciso hacer algunas consideraciones previas: el INDEC contabiliza 8.772.000 pobres
dentro del total de aglomerados urbanos abarcados por la Encuesta Permanente de
Hogares (EPH) que, expandido al conjunto del territorio nacional, significan 12.950.000
argentinos viviendo por debajo de la linea de pobreza.

De manera que, en el conjunto del territorio nacional, el deterioro de los ingresos de
los argentinos debido al impacto inflacionario sobre todo en los alimentos de primera
necesidad como carnes y harinas y los servicios basicos y el transporte, con paritarias
que cerraron en un promedio del 30%, frente a una inflacién anual en torno del 44%,
pero que supera el 52% entre los asalariados de menores ingresos, sumado al
deterioro en el mercado laboral, con un desempleo que trep6 al 9,3% en el segundo
trimestre, ha dado como resultado un alarmante crecimiento de la pobreza en el pais.

Desde 8.820.000 argentinos pobres en diciembre de 2015 hasta 12.950.000 en el
segunde trimestre de 2016, es_ decik, mas.de 44millones de nueves pabres, una
expansion de la pabreza'del 46782% en_apenas medio aflo.\Can un agravante: el
32,5% de esos pobres son niAos y ninas de hasta 14 afos, a los que las politicas
oficiales no sélo les han arrebatado la capacidad adquisitiva para cubrir la canasta
basica sino que les estan y nos estan -a todos, como sociedad- confiscando el futuro.

Y, frente a esta situacion, un riesgo no desdefiable: la posibilidad para los hogares
pobres de caer en la pobreza cronica si las oportunidades de trabajo no les permiten
recuperar su capacidad adquisitiva o, dicho de otro modo, si el gobierno nacional no
muestra una dosis de sensibilidad social que lo mueva a rectificar el rumbo de la
politica econémica poniendo freno a la recesion, el desempleo y la pérdida de poder
de compra de los ingresos.

Por Fernanda Vallejos/InfoGEI)

Fuente: www.energypress.com.ar

ANEXO 6

Pobreza

Pobreza relativa: es la pobreza considerada en relacion al resto de la poblacion a la

que se pertenece. Establece un parametro en relacién a la condicion general de la

comunidad.
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Pobreza absoluta: considera si las personas pueden acceder o no a ciertas

necesidades que son consideradas basicas.

Para medir la pobreza en nuestro pais el INDEC? trabaja con los datos de la
Encuesta Permanente de Hogares (EPH)?. A partir de los ingresos de los hogares se
establece si éstos tienen capacidad de satisfacer -por medio de la compra de bienes y
servicios- un conjunto de necesidades alimentarias y no alimentarias consideradas
esenciales. El procedimiento parte de utilizar una Canasta Béasica de Alimentos
(CBA) y ampliarla con la inclusiéon de bienes y servicios no alimentarios (vestimenta,
transporte, educacion, salud, etc.) con el fin de obtener el valor de la Canasta Bésica
Total (CBT). Para calcular la incidencia de la pobreza se analiza la proporcion de
hogares cuyo ingreso no supera el valor de la CBT; para el caso de la indigencia, la
proporcién cuyo ingreso no superan la CBA.?°

Linea de pobreza
La medicion de la pobreza con el método de la “linea de pobreza” (LP) consiste

en establecer, a partir de los ingresos de los hogares, si estos tienen capacidad de
satisfacer -por medio de la compra de bienes y servicios- un conjunto de necesidades
alimentarias y no alimentarias consideradas esenciales.

Es degir) Ia kinea de Pobreza(4P) éstablece el ingresa a partin delcaal los
hogares 'son considerados bajo’la linea de pobreza. Son aquellos que no alcanzan el
valor de la Canasta Bésica Total.

Linea de Indigencia
El concepto de “linea de indigencia” (LI) procura establecer si los hogares

cuentan con ingresos suficientes como para cubrir una canasta de alimentos capaz de
satisfacer un umbral minimo de necesidades energéticas y proteicas. De esta manera
los hogares que no superan ese umbral o linea son considerados indigentes.

El procedimiento parte de utilizar una canasta béasica de alimentos de costo

minimo (CBA) determinada en funcion de los habitos de consumo de la poblacion.

Se presentan a continuacion los datos sobre pobreza e indigencia elaborados por el

INDEC correspondientes al segundo trimestre de 2016.%

2" Instituto Nacional de Estadistica y Censos.

%8 |a Encuesta Permanente de Hogares (EPH) es un programa nacional de produccién sistemética y
permanente de indicadores sociales que lleva a cabo el Instituto Nacional de Estadistica y Censos
(INDEC) conjuntamente con las Direcciones Provinciales de Estadistica (DPE). Tiene por objeto
relevar las caracteristicas sociodemogréaficas y socioeconémicas de la poblacién.

% para més informacion consultar:
http://www.indec.gov.ar/nivel4_default.asp?id_tema_1=4&id_tema_2=27&id_tema_3=64

%0 http://www.indec.gov.ar/uploads/informesdeprensa/eph_pobreza_01_16.pdf
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Cuadro 1. Pobreza e Indigencia. Total aglomerados urbanos.

Segundo trimestre de 2016
2° Trimestre 2016
%a
Pobreza
Hogares 23,1
Personas 32,2
Indigencia
Hogares 4.8
Personas 6,3

Grafico 1.

Incidencia de Pobreza e Indigencia - Hogares

Total pobres 23,1%

Pobres
indigentes
4.8%

Incidencia de Pobreza e Indigencia - Personas
Total pobres 32,2%

Pobres
indigentes
6,3%

Pobres no
indigentes
18.3%

Pobres no
indigentes
25,9%

Mate ducir

No Pobres
No Pobres 67.8%
76,9%

La poblacién total de los 31 aglomerados es de 27.201.000 y estd constituida en
8.772.000 hogares.

Los porcentajes presentados (Cuadro 1) significan que, durante el segundo trimestre
de 2016, se encuentran por debajo de la Linea de Pobreza (LP) 2.022.000 hogares,
los que incluyen 8.772.000 personas.

En ese conjunto, 425.000 hogares se encuentran, a su vez, bajo la Linea de Indigencia
(LI), que incluyen a 1.705.000 personas indigentes.

Se presenta a continuacion la proporcion de hogares y personas pobres e indigentes

relevados por la EPH para cada region estadistica.

46



Cuadro 2.1 Pobreza e indigencia por regiones estadisticas (en porcenajes). Segundo trimestre de 2016

. Pobreza Indigencia
Area geografica
Hogares Personas Hogares Personas
%
Total aglomerados urbanos 231 32,2 4.8 6,3
Aglomerados del Interior 24,0 338 4.6 6,3
Regiones ()
Gran Buenos Aires 222 30,9 50 62()
Cuyo 25,8 35,6 35() 4.510)
Noreste 29.9 401 53() T6()
Noroeste 26,5 358 38 481()
Pampeana 22,7 326 53 7.70)
Patagénica 17.6 247 2,810 33()
Total aglomerados de 500.000 y mas habitantes 22,7 318 51 6,6
Total aglomerados de menos de 500.000 habitantes 24,6 34,2 3,7 5,0

(") Coeficiente de variacion (CV) mayor al 12%.
{%) Regiones estadisticas: ver anexo metadoldgico.

Cuadro 2.2 Pobreza e indigencia por regiones estadisticas. Segundo trimestre de 2016

T-otal Pobreza Indigencia
Area geografica
Hogares Personas Hogares Personas Hogares Personas
Total aglomerados urbanos 8.772.000 27.201.000 2.022.000 8.772.000 425.000 1.705.000
Aglomerados del Interior 3.989.000 12.505.000 958.000 4.229.000 184.000 788.000
Regiones

Gran Buenos Aires 4.783.000 14.696.000 1.063.000 4.543.000 240.000 917.000
Cuyo 501.000 1.650.000 1259.000 587.000 17.000 74.000
Noreste 398.000 1.344.000 119.000 539.000 21.000 103.000
a e Noroeste £99.000 2.605.000 185.000 933.000 27.000 126.000
Pampeana 2.061.000 5.914.000 467.000 1.925.000 110.000 453.000
Patagénica 330.000 992.000 58.000 245.000 9.000 32.000

Total aglomerados de
500.000 y mas habitantes 7.116.000 21.809.000 1.615.000 6.965.000 364.000 1.439.000

Total aglomerados de
menos de 500.000 habitantes 1.656.000 5.292.000 407.000 1.807.000 61.000 266.000
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ANEXO a Clase 2: qué sucedid en la practica

La clase 2 inici6 mas tarde (unos 40 minutos aproximadamente) porque las/os
estudiantes se encontraban en otra parte de las instalaciones y no concurrieron al
aula hasta que la preceptora los encontrd. Por tanto, decidimos quitarle tiempo al
repaso y realizar todas las actividades previstas, acortando los tiempos.

Esta fue una decision acertada porque el tema de la multidimensionalidad se
trabajo en todas las clases. En cambio, los temas especificos de la pobreza se

concentraron en esta clase.
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Proyecto por clase 3

1. Temade laclase

Exclusion, vulnerabilidad y juventud.

2. Objetivos de la clase
Objetivo general

Que las/os estudiantes sean capaces de analizar el impacto de la exclusién social en

jovenes en situacion de vulnerabilidad.
Objetivos especificos
Que las/os estudiantes sean capaces de:

4. Analizar las zonas de organizacion social que desarrolla Castel
relacionandolas con situaciones de su vida cotidiana.

5.7 Problematizan el concCepto/ mediatico” de “ni-ni’l /€omo [“uhay forma‘ de
estigmatizacion de Tas/os jovenes en situacion de vulnerabilidad 6 exclusién.

6. Identificar y analizar practicas y discursos de su vida cotidiana en que se

naturaliza la exclusion social.

3. Contenidos de la clase

Las zonas de organizacion social: zona de integracion, zona de vulnerabilidad y zona

de exclusion. Juventudes y exclusién social: la situacién de los “ni-ni”.

1. Desarrollo de la propuesta metodolégica

Primer momento:
Lugar: aula o sala de video.
Materiales: guia de andlisis, imagenes de Rio de Janeiro y material de consulta.

Duracién aproximada: desde las 17:50 hs.*" a 18:10 hs.

31 Si bien el horario de comienzo de clases es a las 17.30 hs., de acuerdo a lo observado la llegada de los
alumnos se extiende hasta cerca de las 6.15 hs. Por tanto, pensamos una actividad inicial que nos permita
ir incorporando a quienes llegan.
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Actividad: les entregamos la guia para analizar la pelicula® y la leemos con ellas/os.
Mientras van llegando les iremos contando y mostrando® cuestiones que hacen al
contexto de la pelicula; por ejemplo, dénde queda Rio de Janeiro, qué es una favela,
que la pelicula fue realizada con jovenes pertenecientes a distintas favelas, etc.

También les repartiremos el material de consulta de esta clase®.

Segundo momento:

Actividad: veremos una seleccién de partes de la pelicula “Ciudad de Dios”.

La eleccion de esta pelicula se basa en que nos permite analizar varios conceptos de
los trabajados en las clases.

Lugar: sala de video

Materiales: pelicula

Duracién aproximada: 18.15 a 19.15

Recreo
Duracion del recreo: 19.15 a 19.30 hs.

Cuarto Momento

L ugaraula

Duracion de lavactividad: 29730-a20.05’hs:

Materiales: guia de andlisis de la pelicula.

Actividad:

Haremos una puesta en comun sobre lo que observaron en la pelicula guiandonos por
la guia de analisis. Durante la puesta en comun, o al final de ella, presentaremos las

tres zonas de organizacion social de las que habla Castel.

Quinto Momento

Duracion de la actividad: 20.05 a 20.20 hs.

Materiales: Recorte periodistico.

Actividad:

Le pediremos a uno/a de ellos/as que lea un articulo periodistico sobre los “ni-ni”* y
debatiremos al respecto. Les haremos preguntas disparadoras para que reflexionen
sobre este concepto.

A tal fin efectuaremos preguntas como:

%2 \Ver Anexo 1.
3 En el Anexo 4 se encuentran algunas de las imagenes seleccionadas.
34 \er Anexo 2.
% Ver Anexo 3
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¢ Quiénes son los “ni-ni”? ¢ Por qué creen que no estudian ni trabajan? ¢ No lo hacen
porque no tienen ganas o porque no pueden? ¢Por qué no pueden? ¢Creen que
las/os jévenes que se encuentran en situacion de exclusion o vulnerabilidad tienen
dificultades para estudiar? ¢ Y para conseguir trabajo? ¢ Recuerdan algun factor de los
vistos durante la primera clase que se relaciones con este fendmeno?

¢ Conocen a alguien que se encuentre en esta situacion?

¢, Qué hacen durante el dia las/os jévenes que son considerados “ni-ni”?

¢ Todos las/os ni-ni son pobres? ¢ Por qué hay mas mujeres que varones entre los ni-
ni? ¢ Qué opinan de esta vision que tienen los medios/la sociedad de las/os jovenes?
¢Creen que es algo temporario? ¢Creen que hay una relacion entre la situacion de

“ni-ni” y la delincuencia?

Las ideas basicas a las que deberian arribar son:

e La caracterizaciéon de las/os jovenes en situacién de vulnerabilidad o exclusion
como “ni-ni” es estigmatizante y no refleja la complejidad del fendmeno de la
exclusion social.

o El término “ni-ni” se utiliza en los medios de comunicacion para designar a
jovenes que no estudian,ni trabajan y se lo suele @sociar (incorrectamente) a la
inactividad/y-a la delincuencia:

e La situacion de “ni-ni” es temporal y no depende exclusivamente de las/os
jovenes.

e Este concepto no considera otras actividades que pueden llevar a cabo las/os

jévenes y que son necesarias para su contexto.

A modo de cierre destinaremos unos minutos para repasar todo el material de
consulta que les fue entregado en las distintas clases y recordarles que lo tienen que

leer y traer para la evaluacion.

ANEXO 1
Guia de analisis “Ciudad de Dios”

¢ Qué les parecio la pelicula? ¢ Cudles son las ideas centrales que plantea?

¢, Cudles son los distintos grupos de jévenes que pueden identificar? ¢ Como se
perciben ellas/os mismo? ¢y a las/os otras/os? ¢ Qué los hace diferentes? ¢ Qué los
hace parecidos? ¢ Como se relacionan? ¢ Queé tipo de vinculos tienen entre grupos?
¢, Quiénes lideran?

¢ Qué actividades realizan las/os jovenes? ¢a qué se dedican?
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¢, Quiénes estudian y quiénes no lo hacen? ¢ Con qué objetivo estudian?

¢ Qué trabajos pueden identificar? ¢ Como son? ¢Qué tienen de positivo y qué de
negativo? ¢ Les gustaban esos trabajos a los personajes?

¢ Coémo es el barrio donde viven? ¢ Cudl es o cuales son los principales conflictos?

¢ Cuales son las instituciones presentes en el barrio/favela? ¢ Esta presente el Estado?
¢ Como? ¢ Coémo es el vinculo con la policia?

¢Aparece alguna familia en la pelicula? ¢ Qué papel juega?

¢ Podrian identificar dimensiones de la exclusion sobre las que hablamos en las clases
anteriores? ¢ Detectan algunos factores de exclusion? ¢ Cuéles?

Si prestamos atencion al protagonista, ¢,cuales son sus intereses? ¢ Qué conflictos
atraviesa? ¢ Como percibe la realidad social en la que se encuentra?

¢ A qué tipos de trabajos pueden acceder las/os jévenes de las favelas? ¢ Cuentan con
alguna red familiar o social de apoyo? ¢ Como son estos lazos, fuertes o débiles?

¢, Cuanto apoyo pueden brindarles sus familiares? ¢ Y sus vecinas/os y amigas/os?
¢,Creen que el protagonista se encuentra integrado plenamente a la sociedad, en una
situacion de vulnerabilidad o en una situacion de exclusion? ¢,Por qué? ¢ Y el resto de

los personajes?

ANEX©'?2
Exclusién, vulnerabilidad y juventud

Robert Castel*® distingue tres zonas sobre las que se organiza la vida social: la de
integracion, la de vulnerabilidad y la de exclusion.

| |
i 1
ZONA DE : ZONA DE : ZONA DE
INTEGRACTON | VULNERABILIDAD | EXCLUSION
| |
| |
| |
| |
| |
—— |_+_-.

[ desestabilizacion » precariedad laboral
de los estables ] * fragilidad social eheiidns

VINCULO SOCIAL

|
i
- o : RUPTURA SOCIAL

37

% Robert Castel (1933-2013) Sociélogo francés. Doctor en Letras y Ciencias Humanas.

%7 Esquema extraido del texto: Castel, Robert (1992): De la exclusién como estado a la vulnerabilidad
como proceso. Justice sociale et inegalités, Esprit, Paris, 1992; trad.: «Archipiélago»n® 21, Barcelona,
1995.
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Zona de vulnerabilidad: se caracteriza por la precariedad laboral y la fragilidad de

los soportes relacionales.

Zona de exclusidn: se destaca por la marginalidad y la desafiliacidn, el aislamiento

social.

“Desestabilizacion de los estables”:

Es la entrada en situacion de precariedad de una gran parte de la poblacién que se
encontraba integrada, principalmente mediante el trabajo.

Este aumento de la vulnerabilidad no solo se debe a la precarizacion del empleo sino
también a la fragilizacion de los soportes relacionales que aseguran la insercién en un
medio que resulte humano vivir.

Es decir, que los problemas de la exclusién ya no se encuentran Unicamente en los
margenes de la sociedad sino que la exclusién se convirtid en una amenaza para las
personas y grupos que se encontraban integrados, llevando una vida “digna” y ahora
tienen una vida precaria con la constante incertidumbre de qué va a ser de ellos el dia
de mafiana®®.

“Ni-ni”:

La categoria de “ni-ni” surgié en Inglaterra a mediados de los "90 para exponer el
problema de las/os jovenes que no participaban en el sistema escolar ni en el
mercddo de tfabajo > Este cohceptolluego'se popularizd ¥ actuaimenté.se utiliza ton
frecuencia en los medios de comunicacion para designar a jovenes que no estudian ni
trabajan.

A partir de su popularizacion, el término se volvi6 més impreciso e incorporé dos
implicitos peligrosos: que esta condicién depende exclusivamente de las/os jévenes y
que estos/as jovenes que no trabajan ni estudian tienen una mayor tendencia a
cometer actos “desviados” de los comportamientos que se consideran “normales” para
esa edad.

Es decir, se asoci6 el término “ni-ni” a la inactividad y a delincuencia.

Otro problema se encuentra en que con el concepto de “ni-ni” se trata como
estructurales (permanentes) situaciones temporarias, que pueden estar vinculadas a
un momento de la vida de las personas, a situaciones familiares y/o socio-

econdmicas.

% para profundizar este tema consultar:

= Castel, Robert (1992): De la exclusion como estado a la vulnerabilidad como proceso. Justice
sociale et inegalités, Esprit, Paris, 1992; trad.: «Archipiélago»n® 21, Barcelona, 1995

= Castel, Robert (2014): Los riesgos de esxclusion social en un contexto de incertidumbre social en
Revista Internacional de Sociologia (RIS) Procesos de exclusion social en un contexto de
incertidumbre Vol. 72, extra 1, 15-24, junio 2014.

% para profndizar este tema ver: Feijod, Maria del Carmen (2015): Los ni-ni: una visién mitolégica de

los jovenes latinoamericanos. Tendencias en foco N° 30. Marzo 2015. Red3tis — IIPE — UNESCO.
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Asimismo, tampoco se considera actividades que realizan muchos/as jovenes como
colaborar en las tareas domésticas o cuidar a miembros de la familia (nifias/os,

ancianas/os), en muchos casos indispensables para el funcionamiento de los hogares.

ANEXO 3

La eleccion de este recorte periodistico se basé en que es provocador y nos permite
exponer para problematizar la visibn que se tiene desde el sentido comun de la

juventud en general, y de quienes son etiquetados como “ni-ni” en particular.

LUNES 06 DE JUNIO DE 2016
LA NACION OPINION EDITORIAL

Del "ni-ni" al "si-si"

Los jévenes que ni estudian ni trabajan no s6lo se marginan del sistema educativo,

sino también del presente y del futuro de la sociedad

Un problema cuya conciencia se ha ido agudizando es el de los adolescentes y
jovenes gue ni estudian nistrabajang razon per la cual reciberyla denominacion de "ni-

ni'.

Es muy probable que la cuestion haya crecido en la consideracion general a partir de
gue se tomé conciencia de que aproximadamente 750.000 integrantes de ese grupo
etario no cursan estudios a pesar de que, desde 2006, la escuela secundaria pasé a
ser obligatoria. Este conjunto generacional tan numeroso de desertores del sistema
constituye uno de los temas mas preocupantes no sélo del sistema educativo, sino

también del presente y del futuro de nuestra sociedad.

Por lo comun, se estima que la causa principal de abandono escolar reside en la
pobreza e indigencia de los hogares, si bien en un grado minoritario pueden incidir
otras razones del ambito familiar y social que sustraen el estimulo, el apoyo afectivo y

los alicientes necesarios para seguir estudiando.

En verdad, muchos jovenes se hallan insertos en una situacién en la cual las carencias
que padecen clausuran sus proyectos de estudio. Se entregan entonces a conductas

inoperantes que los llevaran a reiterar las frustraciones vividas por sus mayores.

54




El Gobierno ha procurado dar vias de superacién a esa ingrata realidad mediante un
proyecto de ley denominado de "empleo joven", que propicia beneficios fiscales para
las empresas que ofrezcan una primera oportunidad de trabajo a quienes tengan entre
18 y 24 afios. Si bien la idea que anima al proyecto es promisoria, tropieza con
limitaciones, ya que numerosos adolescentes que podrian beneficiarse estan
demorados en el cumplimiento de la obligacion educativa, en buena parte debido a las
limitaciones econdémicas de sus hogares. Consecuentemente, no pueden servirse de

las oportunidades que les abriria la proyectada ley.

Corresponde destacar que la pobreza no es un obstaculo insalvable para la
continuidad de estudios. Juega mucho en ello el afan de los jévenes y de sus familias
para alcanzar titulos medios y superiores. La aspiracién general es que una educacion
media y superior de calidad sea una oferta accesible para todos, propésito bien
conocido, que el Estado garantiza. Lamentablemente, en la realidad hay obstaculos
econdmicos, sociales y personales que impiden s u realizacién. Sus consecuencias
son que el 17,6 por ciento de los jévenes estan desempleados y el 34,3% se

encuentran dedigados a actividades informales.

Es evidente la necesidad de que todos los jévenes puedan estudiar y prepararse para
trabajar, ingresar después formalmente en el campo laboral y gozar de oportunidades
de perfeccionamiento y ascenso. Una realidad asi, generalizada, es decisiva para el

progreso econdémico y social.

Gabriela Cicalese, vicedirectora de Caritas, afirma que cuando las circunstancias que
afrontan los jévenes se vuelven desfavorables para su inclusion social es menester
gue no se abandonen y se afirmen procesos comunitarios de sentido integral, en los
cuales los chicos recuperados por el sistema educativo sean también potenciales

tutores de los que desean retornar.

En suma, ésa seria una politica valiosa de aplicar ante el problema de los jévenes "ni-

m

ni" para que se conviertan en "si-si".

http://www.lanacion.com.ar/1906080-del-ni-ni-al-si-Si

ANEXO 4
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ANEXO a Clase 3: qué sucedi6 en la practica

En esta clase también comenzamos mucho mas tarde de lo previsto por
dificultades técnicas para pasar la pelicula. En este caso, en lugar de realizar la clase
tal cual fue disefiada pero con tiempos mas cortos, optamos por posponer la actividad

vinculada a los “ni-ni” para priorizar el debate sobre la pelicula.

Si bien esta eleccion tuvo su costo sobre el tratamiento de los “ni-ni”, el cual
era un tema importante y no fue suficiente el tiempo dedicado antes de la evaluacion,
la decision fue positiva porque nos permitié profundizar en el debate de la peliculay, a
partir del debate, integrar los conceptos vistos hasta esa clase e introducir las tres

zonas de Castel a partir de un insumo que los estimulaba.
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Trabajo Practico N° 3 — Evaluacion de los aprendizajes —
Primera parte
Tema: Pobreza y exclusiéon

Eje problematico: ¢La exclusién social es causa de la pobreza o la pobreza es un

aspecto de la exclusion social?

Tipo de evaluacion

La evaluaciéon sera en formato de trabajo practico escrito, se realizara en
parejas y se les permitird consultar el material utilizado durante las clases (fotocopias,

carpetas, etc.).

A partir de las clases practicas realizadas, las observaciones, el intercambio
dialégico con los estudiantes y el acompafiamiento - tanto de la docente titular como
de la coordinacién de nuestras practicas-, pensamos la instancia de evaluacibn como
la etapa final que nos interpela como futuras docentes respecto al nivel y a la calidad
en el cumplimiento de los objetivos que nos hemos propuesto en nuestro proyecto.
Creemos que, el proceso de aprendizaje en general y la evaluacién en particular,
deben ser “(...)1 consistentes con el proyecto de ensefianza y aprendizaje de la
Institueidn, ya que—solo\alcapzan su“propositg~de serviricomo dispasitivos! para el
perfeccionamiento de los resultados de la educacién cuando se convierten en juicios
de autoevaluacion, tanto para los alumnos como para los docentes y las autoridades

de la escuela y del sistema” (Camilloni, 1998: 68).

Para medir este proceso integral que incluye: por un lado, el aprendizaje de los
estudiantes - en palabras de Lopez Facal - “aquello que nos proponemos que
aprendan los alumnos” (Lopez Facal, 1994: 124) y, por otro lado, nuestra labor

docente, se establecen los siguientes criterios, niveles y actividades de evaluacion:

Criterio Niveles Actividad
Criterio 1 1. lIdentifica las Se pedira a los estudiantes
Identificacién de las dimensiones del gue seleccionen tres factores,
dimensiones Yy los factores fendmeno de la exclusién | y sus respectivas
del fenémeno de la social, con sus dimensiones, y expliquen
exclusion social a partir de respectivos factores, y lo | cada uno a través de un
ejemplos. aplica a ejemplos. ejemplo®.

“ Al ejemplo lo deben seleccionar de la pelicula vista en la clase N° 3, aquellos/as que no la hayan visto
pueden tomar un ejemplo de su vida cotidiana o de alguna otra pelicula.
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2. ldentifica algunas
dimensiones del
fenémeno de la exclusion
social y algunos factores
de manera aislada pero
los ejemplos no reflejan
con claridad dichos
conceptos.

3. No identifica ejemplos.

Ver Anexo consigna 1.

Criterio 2
Identificacién de la pobreza
como un aspecto de la

exclusion social.

7. ldentifica a la pobreza como
un aspecto de la exclusién
social.

8. Reconoce un vinculo entre
pobreza y exclusién social
pero no llega a identificar a
la pobreza como un aspecto
de la exclusion social.

9., No relaciona a la pobreza

con-la exclusion-social.

Les preguntaremos si
consideran que la exclusion
social es causa de la pobreza
o la pobreza es un aspecto de
la exclusion social y les
solicitaremos que justifiquen

Su respuesta.

Ver Anexo consigna 2.

Criterio 3
Reconocimiento y relacion
de los datos de la pobreza
a través de la lectura de

mapas.

1. Distingue, comprende 'y

relaciona los conceptos de
Pobreza, Canasta Basica Total,
Canasta Basica Alimentaria,

Linea de Pobreza y de
Indigencia; e interpreta los datos

través de la lectura de cuadros y

mapas.
2. Distingue, comprende vy
relaciona los conceptos de

Pobreza, Canasta Basica Total,

Canasta Basica Alimentaria,

Linea de Pobreza y de
Indigencia; pero no interpreta
los datos a través de la lectura
de cuadros y mapas.

3. No distingue ni relaciona a la

Le requeriremos a las/os
estudiantes que lean y
analicen el parrafo de un texto
para:

explicar la diferencia entre
Canasta Basica Alimentaria
(CBA) y Canasta Basica Total
(CBT) y la relacién entre las
canastas mencionadas con las
Lineas de Pobreza e

Indigencia.

A partir de la lectura de un
cuadro les pediremos que
coloquen en el mapa los
porcentajes de pobreza e

indigencia por regiones y que
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pobreza como concepto Yy/o

como unidad de analisis.

realicen una lectura del

referido mapa.

Ver Anexo consignas 3,4y 5.

Criterio 4

Analisis del impacto de la
exclusion social en jovenes
en situacion de

vulnerabilidad.

1. Analiza e identifica el
impacto de las zonas de

organizacion  social que

desarrolla Castel
relacionandolas con
ejemplos.

2. Analiza las zonas de
organizacion  social que
desarrolla Castel o cita
ejemplos pero no relaciona
los ejemplos con el andlisis
de las zonas.

3. lIdentifica las zonas de
organizacion  social , que
desarrolla) Castel pero\ ho
efectia un andlisis de éstas
ni relaciona alguna de ellas

con ejemplos.

Se pediré a los estudiantes
que, a partir de la observacion
de la pelicula “Ciudad de

»41l

Dios™", respondan:

¢, Qué personaje ubican en la
zona de vulnerabilidad? ¢ Por

qué?

¢, Qué personaje ubican en la

zona de exclusion? ¢ Por qué?

Ver anexo consigna 6

Criterio 5

Andlisis y relacion de
practicas y discursos de la
vida cotidiana en que se
naturaliza la exclusion

social.

1. Reconoce practicas y
discursos que naturalizan el
concepto mediatico de “ni-ni”
como una forma de
estigmatizacion de las/os
jovenes en situacién de
vulnerabilidad o exclusiéon

social.

2. Reconoce el concepto

mediatico de “ni-ni” como una
forma de estigmatizacion de

las/os jévenes en situaciéon de

Se pedira a las/os alumnos
gue lean y analicen el parrafo
de un texto para responder a
las siguientes preguntas:

¢ Por qué hay mas mujeres
que hombres?

¢ Consideran que este
término refleja la realidad o
estigmatiza a las/os jovenes?

¢Por qué?

Ver Anexo consigna 7.

1 Aquellos/as que no hayan visto la pelicula pueden inventar un ejemplo o tomarlo de alguna otra

pelicula.
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vulnerabilidad o exclusién
social pero no lo relaciona con
alguna practica o discurso
donde se naturaliza.

3. No reconoce al concepto
mediatico de “ni-ni” como una
forma de estigmatizacion de
las/os jovenes en situacion de
vulnerabilidad o exclusién

social.

Anexo 1 - Consignas Evaluacion

Evaluacion de Sociologia - Escuela Secundaria N° 21 — ENSAM - 5° Afio 10 ma.
Tema: Exclusion y Pobreza
Estudiantes:

1. Expliquen tres dimensiones de la exclusion social y sus factores a partir de
ejemplos de la pelicula "Ciudad de Dios".

2. ;¢ Consideran que, la exclusion social es causa,de la pobreza o la pobreza es
un@specto de la exclusion Secial? gRPonqué?

3. | Lean/elisiguiente/parrafo;

Las mediciones del INDEC se basan en la consideracién de indigente a aquella
persona o grupo familiar que no cuenta con los ingresos minimos como para
comprar los alimentos indispensables de subsistencia comprendidos en la
Canasta Basica Alimentaria, que costaba 5.175,92 pesos en agosto para una
familia compuesta por dos mayores y dos nifios de 6 y 8 afios .

Ese mismo grupo familiar requirié de 12.489,37 pesos para poder adquirir la
Canasta Basica Total (CBT) -compuesta por alimentos, indumentaria y
servicios basicos-, para no caer por debajo de la linea de pobreza, informé el
Indec.

A partir de la lectura anterior, expliquen la diferencia entre Canasta Basica Alimentaria
(CBA) y Canasta Basica Total (CBT).

4. ¢Qué relacion hay entre las canastas mencionadas con las Lineas de
Pobreza e Indigencia?
5.
5.1 Completen el mapa con los % de pobreza e indigencia por regiones, a
partir de la lectura del siguiente cuadro:
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Cuadro 2.1 Pobreza e indigencia por regiones estadisticas (en porcenajes). Segundo trimestre de 2016

. Pobreza Indigencia
Area geogréfica
Hogares Personas Hogares Personas
%
Total aglomerados urbanos 23,1 32,2 4,8 6,3
Aglomerados del Interior 24,0 338 4.6 6,3
Regiones ()
Gran Buenos Aires 22,2 30,9 50 6.2()
Guyo 258 356 35() 45()
Naoreste 29,9 401 53() 76()
Noroeste 26,5 35,8 3.8 48()
Pampeana 22,7 326 53 7.7()
Patagénica 17,6 247 28() 33(
Total aglomerados de 500.000 y mas habitantes 22,7 318 51 6,6
Total aglomerados de menos de 500.000 habitantes 24,6 34,2 3,7 5,0

(") Coeficiente de variacion (CV) mayor al 12%.
{%) Regiones estadisticas: ver anexo metadoldgico.

Mapa de pobreza e indigencia en la Republica Argentina por regiones
estadisticas (en porcentajes). Segundo trimestre de 2016.
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5.2 Realicen una lectura del mapa a partir de los % que ubicaron.

6. A partir de la observacién de la pelicula en la clase anterior y siguiendo las
zonas de organizacion social que desarrolla Robert Castel, respondan:
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6.1 ¢ Qué personaje ubican en la zona de vulnerabilidad? ¢ Por qué?
6.2 ¢ Qué personaje ubican en la zona de exclusién? ¢ Por qué?
7. Lean y analicen el siguiente parrafo:

“(...) En Argentina, segun un estudio realizado para Adecco Argentina, hay mas de
un millén de jévenes que no estudian ni trabajan, los denominados "Ni-Ni". De ese
nuamero hay mas de 700 mil que ni siquiera estan intentando insertarse en el
mercado laboral, cifra que se desdobla en 589 mil mujeres y 179 mil hombres.
Adecco detectd que en Argentina hay 4,4 millones de jévenes de los cuales un
34,2% trabaja, un 26,7% dedica su tiempo a estudiar, un 10,3% trabaja y estudia, y un
3,3% estudia y busca trabajo. Ademas hay un 24,6% (1,08 millén) que no estudia ni
trabaja, y sobre ese porcentaje hay un 17,3% que no estudia, no trabaja y ademas no
busca empleo. (...)”

Fuente: www.infobae.com/economia/2016/10/11/en-argentina-ya-hay-mas-de-un-
millon-de-jovenes-que-no-estudia-ni-trabaja/

A partir de su andlisis expliquen:
7.1 i Por qué hay mas mujeres “ni-ni” que hombres?

7.2 i Consideran que el término “ni-ni” refleja la realidad o estigmatiza a las/os
jovenes? ¢ Por qué?
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Andlisis de las Evaluaciones de los Aprendizajes

Segunda parte

En esta parte analizaremos las evaluaciones por criterios, a partir del

instrumento de evaluacién. En el siguiente cuadro se ven los resultados obtenidos en

términos cuantitativos

-la distribucién porcentual - en relacion con cada uno de los

criterios (capacidades) formulados y los niveles de aprendizaje alcanzados.

Analisis Cuantitativo por Criterios y Niveles

Criterio Niveles Actividad Porcentaje
Criterio 1 1- Identifica las Se pedira a los

Identificacién de dimensiones del estudiantes que

las dimensiones fenomeno de la seleccionen tres

y los factores del exclusion social, con factores, y sus

fendmeno de la sus respectivos respectivas

exclusion social a factores, y lo aplica a dimensiones, y

partir de ejemplos. expliguepreadaiunoa
ejemplos. través deun ejemplg*a 83
Ver Anexo consigna 1.
2- ldentifica algunas
dimensiones del
fenébmeno de la
exclusion social y
algunos factores de 0
manera aislada pero
los ejemplos no reflejan
con claridad dichos
conceptos
3- No identifica ejemplos. 17

*2 Al ejemplo lo deben seleccionar de la pelicula vista en la clase N° 3, aquellos/as que no la hayan visto
pueden tomar un ejemplo de su vida cotidiana o de alguna otra pelicula.
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Criterio 2
Identificacion de
la pobreza como
un aspecto de la

1. Identifica a la pobreza
como un aspecto de la

exclusion social.

Les preguntaremos si
consideran que la
exclusion social es

causa de la pobreza o

exclusion social. la pobreza es un 50
aspecto de la exclusion
social y les
solicitaremos que
justifiquen su
respuesta.
Ver Anexo consigna 2.
2. Reconoce un vinculo
entre pobrezay
exclusion social pero
no llega a identificar a
la pobreza como un 50
aspecto de la exclusion
social.
3. No relaciona a Ila
pobreza con la 0
exclusioén social
Criterio 3 1. Distingue, comprende Yy | Le requeriremos a
Reconocimiento | relaciona los conceptos de | las/os estudiantes que
y relaciéon de los | Pobreza, Canasta Basica | lean y analicen el
datos de la Total, Canasta Basica | parrafo de un texto 50

pobreza a través
de la lectura de

mapas.

Alimentaria, Linea de Pobreza
y de Indigencia; e interpreta los
datos través de la lectura de

cuadros y mapas.

para:
explicar la diferencia
entre Canasta Bésica
Alimentaria (CBA) y
Canasta Basica Total
(CBT) y la relaciéon
entre las canastas
mencionadas con las

Lineas de Pobreza e
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Indigencia.

A partir de la lectura de
un cuadro les
pediremos que
coloquen en el mapa
los porcentajes de
pobreza e indigencia
por regiones y que
realicen una lectura del

referido mapa.

Ver Anexo consignas 3,
4y5,

2. Distingue, comprende vy
relaciona los conceptos de
Pobreza, Canasta Bésica
Total, Canasta Bésica 50
Alimentarias-Linea-de Robreza
y de Indigencia; pero no
interpreta los datos a través de
la lectura de cuadros y mapas.
3. No distingue ni relaciona a 0
la pobreza como concepto y/o
como unidad de analisis.
Criterio 4 1. Analiza e identifica el | Se pedira a los
Andlisis del impacto de las zonas | estudiantes que, a
impacto de la de organizacién social | partir de la observacion
exclusion social gque desarrolla Castel | de la pelicula “Ciudad
en jévenes en relacionandolas con | de Dios™?, respondan:
situacion de ejemplos.
vulnerabilidad. ¢, Qué personaje ubican
en la zona de 66

vulnerabilidad? ¢ Por

8 Aquellos/as que no hayan visto la pelicula pueden inventar un ejemplo o tomarlo de alguna otra

pelicula.
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quée?
¢, Qué personaje ubican
en la zona de

exclusion? ¢ Por qué?

Ver anexo consigna 6

2. Analiza las zonas de

organizacion social que
desarrolla Castel o cita
ejemplos pero  no
relaciona los ejemplos
con el andlisis de las

Zonas.

17

Identifica las zonas de
organizacion social que
desarrolla Castel pero
no efectda-un analisis
de éstas ni relaciona
alguna de ellas con

ejemplos

17

Criterio 5
Andlisis y
relacion de
practicas y
discursos de la
vida cotidiana en
gue se naturaliza
la exclusion

social.

Reconoce précticas vy
discursos que
naturalizan el concepto
mediatico de  “ni-ni”
como una forma de
estigmatizacion de
las/os  jévenes en
situacion de
vulnerabilidad 0

exclusion social.

Se pedira a las/os
alumnos que leany
analicen el parrafo de
un texto para responder
a las siguientes
preguntas:

¢ Por qué hay mas
mujeres que hombres?
¢ Consideran que este
término refleja la
realidad o estigmatiza a
las/os jovenes? ¢ Por

qué?

33
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Ver Anexo consigna 7.

2. Reconoce el concepto

mediatico de “ni-ni’

como una forma de

estigmatizacion de

las/os  jovenes en

situacion de 17
vulnerabilidad 0

exclusion social pero

no lo relaciona con

alguna  préactica o

discurso donde se

naturaliza.

No reconoce al

concepto mediatico de 50

“ni-ni” como una forma

de estigmatizacion de

las/es | jévenes | en
situacion de
vulnerabilidad o]

exclusion social.

Criterio 1
Nivel |Frecuencia|Porcentaje Criterio y nivel alcanzado
Identifica las dimensiones del fendmeno
de la exclusion social, con sus
respectivos factores, y lo aplica a
Criterio 1 5 83 ejemplos
0 0
1 17
Total 6 100
Criterio 2
Nivel |Frecuencia|Porcentaje Criterio y nivel alcanzado
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Criterio 2

Total 6 100

Criterio 3

Nivel |Frecuencia|Porcentaje Criterio y nivel alcanzado

Material de

Criterio 3
Total 6 100
Criterio 4
Nivel |Frecuencia|Porcentaje Criterio y nivel alcanzado
Criterio 4
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3 1 17
Total 6 100
Criterio 5
Nivel |Frecuencia|Porcentaje Criterio y nivel alcanzado
1 2 33
2 1 17
No reconoce al concepto mediatico de
Criterio 5 “ni-ni” como una f_o,rma de
estigmatizacion de las/os jovenes en
situacion de vulnerabilidad o exclusion
3 3 50 social.
Total 6 100
Matriz de
Evaluacion
Consigna 1
Criterio 1
Grupo \ N2 |N3 Observaciones
X J Falta explicar mejor los.ejemploss
Consigna 2
Criterio 2
N1 [N2 |N3 || a pobreza es "una de las causas" de la exclusién social.
X No identifica a la pobreza como un aspecto.
Consigha 3 -
4-5
Barresi Criterio 3
Romero N1 [N2 |N3
Sarco X Falta interpretacion a partir de la lectura de cuadros.
Consigha 6
Criterio 4
N2 |N3 | Aplica ejemplos a las zonas y efectlia una breve
justificacion.
Consigha 7
Criterio 5
' ' N1 IN2 ENSSY gentifica algtin factor externo interviniendo pero no
Puntaje Estimado: 7 ‘ identifica al concepto como una forma de estigmatizacion.
Consigna 1
Criterio 1
Grupo N2 |N3 Observaciones
Bien aplicado.
Barea _ — »
Celentano Cor?3|g.na 2 | |dentifica a la pobreza como un aspecto de la exclusién
Criterio 2 social. No menciona a la dimension econémica.
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N2 |N3
Consigha 3 -
4-5
Criterio 3
N2 [N3 |cumple con todos los puntos. Conceptos bien distinguidos
y buena lectura de cuadros.
Consigha 6
Criterio 4
N2 N3 |pesarrolla bien el ejemplo, podria haber profundizado en la
explicacién de las zonas.
Consigha 7
Criterio 5
: : N1 |N2 ‘ Reproduce discursos estigmatizantes. No hubo
Puntaje Estimado: 8 reelaboracion de ideas previas.
Consigha 1
Criterio 1
Grupo N2 |N3 Observaciones
No vieron la pelicula asi que citaron otros ejemplos. Estan
bien aplicados.
Consigha 2 - »
Criterio 2 Identifica a la pobreza como un aspecto de la exclusion
seCialiperojlo vincula més a unarsituacionmdeidiscriminacion
N1 IN2 [N3™Tque/de flta de acceso., No menciona a la dimension
X economica.
Consigha 3 -
_ 4-5
Villalba Criterio 3 . . .
Mendoza En la consigna 4 (relacion entre las lineas y las canastas),
Barrios N2 |[N3 |establece la relacion pero se deberia redactar y explicitar
mas.
Consigha 6
Criterio 4
N1 [N2 |N3 |No larespondieron. Pudo deberse a que no les alcanzo el
tiempo.
Consigha 7
Criterio 5 - N :
Identifica que a pesar de no trabajar ni estudiar las/os
: : N1 |N2 jovenes pueden realizar otras actividades pero no lo
Puntaje Estimado: 7 considera un concepto estigmatizante.
Consigna 1
Criterio 1
Grupo N1 |N2 Observaciones
Sintetizaron la fotocopia pero no citaron ningun ejemplo
] propio.
Ra_tmlrez Consigna 2
Miranda .
Criterio 2 | Bjen las respuestas, pero es incompleta la distincion entre

N2 |N3

dimensiones.
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Consigna 3 -
4-5 En el punto 4 parecen haber confundido las canastas con
o las lineas de pobreza e indigencia y los conceptos de
Criterio 3 | hopreza relativa y absoluta.
En el 5.1 pusieron porcentajes segin hogares para pobreza
N1 [N2 |N3 |y segun personas para indigencia. No completaron la
region noroeste.
X En el 5.2 hicieron un ranking en lugar de lectura de cuadro.
Consigha 6
Criterio 4
N1 [N2 IN3 |cita ejemplos pero no explica correctamente la relacion con
X la zona.
Consigha 7
Criterio 5
: _ N1 N2 N3 |F|7.2estaun poco confuso, parece que consideran que
Puntaje Estimado: 7 X estigmatiza pero no profundiza la explicacion.
Consigha 1
Criterio 1
Grupo N2 |N3 Observaciones
Bien aplicados los ejemplos y bien redactado.
Consigna 2
pllerio 2 Recbnocen un vificulo y que hay distintas dimensiones -
NI N2 |N3( llefitre ellasla econdnida- pero laddentifiéanimas comol una
X causa que’como un aspecto.
Consigha 3 -
4-5
Piz70 Criterio 3 El 3 esta muy bien. En el 4 confundieron o invirtieron la
Zerayan N2 |N3 |relacién entre cada canasta y su respectiva linea. Todo el
punto 5 esta muy bien.
Consigha 6
Criterio 4 Muy bien. En el primero se podria profundizar un poco mas
N2 N3 ||a explicacién pero, por otro lado, fueron originales con el
personaje que trabajaron.
Consigha 7
Criterio 5
N2 |N3
Puntaje Estimado: 9 \ Muy bien, la redaccion también.
Consigna 1
Criterio 1
Grupo N2 |N3 Observaciones
Bien aplicados los ejemplos.
Consigha 2
Mercid Cri g 5
Henri riterio
N2 |N3
Muy bien la explicacion.
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Consigha 3 -
4-5
Criterio 3

N1 [N2 IN3 |Todos los puntos muy bien excepto la diferencia entre
X canastas (3) que estd mal y el 5.2 que no lo hicieron.

Consigha 6
Criterio 4

N2 |N3
Esta bien, faltaria explicar mejor el 6.1.

Consigha 7
Criterio 5
N2 |N3

Puntaje Estimado: 8 Muy bien explicado y redactado.

Andlisis cualitativo e hipétesis sobre los resultados obtenidos

Algunas consideraciones generales en cuanto al instrumento de evaluacién

El instrumento defevaluacion selecciopade,— en parejas-0 trios de estudiantes,
escrita.y lconsacceso ah.material.deslectura-fuesuna decision acertada.s ‘Las/os
estudiantes pudieron disponer del material necesario para consultar, elegir con
quienes realizar la evaluacion, complementarse tanto en sus saberes previos, como
asi también en sus saberes aprehendidos, para dialogar, discutir y acordar las

respuestas vertidas en las evaluaciones.

Por otro lado, detectamos que, ademas de la evaluacion en si misma, se trata
de una instancia propicia para observar y luego trabajar sobre algunos temas
transversales: convivencia escolar, trabajo en equipo, organizacion de las tareas y
aprendizaje dial6gico, entre otros. Esto se pudo ver en las evaluaciones escritas
donde, casi todas, exhiben dos tipos de letras, haciendo evidente el reparto de tareas.
Ademas, durante la evaluacion pudimos observar como debatian entre ellos/as. Tal
como plantea Lopez Facal (1994), el trabajo cooperativo no solo potencia habitos
sociales positivos sino también el aprendizaje individual: las relaciones entre pares
favorecen la comunicacion, el intercambio de ideas y la reestructuracion del
conocimiento.

Asimismo, consideramos que fue un instrumento que respeté la produccion

propia de las/os estudiantes (Camilloni, 1998), a través de consignas que intentaron
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»n44 sus

fomentarlos a elaborar en lugar de “seleccionar de un texto dado y transcribir
respuestas, considerando las actividades méas propicias para este fin de acuerdo con
las caracteristicas de este grupo.

Si analizamos el instrumento de evaluacion siguiendo los criterios propuestos
por Camilloni (1998), podemos afirmar que éste tiene un importante grado de validez,
ya que nos permiti6 tomar informaciéon de aquello que queriamos evaluar, en
consonancia con nuestros propadsitos, objetivos y criterios.

También es posible considerarlo confiable. Si bien la confiabilidad —al igual que
la validez, nunca es absoluta- estimamos que es un instrumento suficientemente
estable?®, exacto, sensible y objetivo. Es decir, creemos que nos indico si las/os
estudiantes habian alcanzado, o no, los objetivos que nos habiamos propuesto mas
alla del azar y de la influencia de factores transitorios.

Finalmente, creemos que es practico; en el sentido que cumple en gran medida
con los requisitos para considerar su practicidad. Es decir, no presenta dificultades
para ser administrado, se pueden analizar e interpretar sus resultados sin dificultad y
su utilizacién no requiere un gran costo, ni tiempo, ni esfuerzo.

Asimismo, si reflexionasemos sobre el examen a través de los criterios
propuestos por Lopez Facal (1994), consideramos que la cantidad de items en
relacion.a los contenidos que_requeriamos determinar si\los estudiantes 'sabian)era
correcta. Pudimos evaluar todos los contenidos necesarios sin tomar una prueba muy
extensa.

De la misma manera, el tiempo asignado fue el indicado: solo un grupo no llegé
a completarlo por este motivo, pero esto es mas atribuible al hecho de que no habian
asistido a ninguna de las clases, por lo que tuvieron que dedicarse primero a leer el
material de consulta al que el resto ya habia tenido acceso.

En cuanto a la correspondencia del contenido de la evaluacion con los
objetivos propuestos para las distintas clases, también creemos que fueron cubiertos.
En efecto, nos permitié analizar si las/os estudiantes podian identificar las dimensiones
de la exclusion social; discriminar a la pobreza como un aspecto de la exclusion social
Yy N0 como una consecuencia de la misma; analizar el impacto de la exclusion social en
jévenes en situacién de vulnerabilidad e identificar practicas y discursos de su vida

cotidiana en los que se naturalizase este fenédmeno.

* Como ya se ha referido en el diagnéstico del grupo, estan muy habituados a trabajar con textos
buscando la respuesta “correcta” para hacer una seleccion de un extracto y copiarlo, sin efectuar ningln
tipo de sintesis o lectura critica.

** Esto es una suposicion desde un aspecto analitico, ya que no lo podemos demostrar empiricamente ya
gue no lo administramos en otra ocasion.
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En cambio, con relacion a las formulaciones de las consignas, debemos
focalizarnos en dos cuestiones: por un lado, al comenzar la evaluacion los distintos
grupos efectuaron varias consultas, sin embargo, a este hecho lo vinculamos mas con
una ansiedad del inicio de un examen que con falta de claridad en lo requerido, ya que
eran consultas muy diversas y no estaban relacionadas a una imposibilidad de
comprender algun punto concreto de la evaluacion. Por otro lado, en el caso de la
consigna N° 7 —referente al concepto de “ni-ni”-, si bien no hicieron tantas preguntas
en el momento, al leer sus respuestas es posible inferir que uno de los problemas
encontrados es que no se haya comprendido correctamente lo que estabamos
solicitando.

Respecto alas respuestas de las evaluaciones observamos lo siguiente:

Al realizar un analisis general, observamos que no se encuentra en las
respuestas un gran nivel de profundidad. Esto es algo que no logramos detectar
durante los intercambios orales y las entregas escritas en las distintas clases.

Por otro lado, al comparar los mejores y peores resultados, que
corresponderian_al criterio.l y 5 respectivamente, destacamos que guardan relacion
con el .tiempo/que se dedico a.cada'tema. Es decir, la mayor tasa de(exito se/dio en
relacion a la multidimensionalidad de la exclusion social, la cual fue abordada en todas
las clases; y la menor tasa de éxito correspondié a la estigmatizacién de las/os

jévenes considerados “ni-ni”, que solo fue trabajada con anterioridad a la evaluacion.

Criterio 1

Con relacién a la identificacion de las dimensiones y los factores del fendmeno
de la exclusién social a partir de ejemplos, con excepcién de un caso que no logré
siquiera construir ejemplos propios (nivel 3), el resto pudo identificar las dimensiones
del fendbmeno de la exclusién social, con sus respectivos factores, y aplicarlo a

distintos ejemplos (nivel 1).

En este criterio se obtuvieron los mejores resultados. Consideramos que esto
se debi6 a que la multidimensionalidad de la exclusion social fue abordada de distintas
formas durante todas las clases: la primera se dedic6 en su totalidad a este tema a
través de una exposicion dialogada para presentar el concepto de exclusion y sus
dimensiones, luego se realizé un juego para incorporar los factores de las dimensiones
y finalmente se trabaj6é con un articulo periodistico; al comienzo de la segunda clase

se repasaron estos temas para centrarnos en la pobreza como un factor de la
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dimensidon econdmica; en la tercera clase se trabajaron dimensiones y factores a
partir del analisis de la pelicula “Ciudad de Dios”; y finalmente se incluyé en el repaso

previo a la evaluacion.

Hipotesis para el criterio 1:

El 83 % de las/os estudiantes logro identificar las dimensiones del fendmeno de
la exclusion social, con sus respectivos factores, aplicando ejemplos correctos.

Consideramos gue el éxito obtenido se debio6 a los siguientes factores:

1. Entodasy cada una de las clases se hizo hincapié en la multidimensionalidad

de la exclusién social, que atraves6 todas las practicas.

2. La actividad ludica propuesta fue motivadora para lograr la atencion de las/os

estudiantes y su aproximacion a esta tematica.

3. El tema de la clase, “la multidimensionalidad de la exclusion social”, fue
reflexionado a partic de ja participacion de las/es estudiantes aplicando

ejemplos de"su vida cotidiana.

Criterio 2

Con respecto a la identificacion de la pobreza como un aspecto de la exclusién
social, la mitad logré hacerlo y la otra mitad solo pudo establecer un vinculo entre

pobreza y exclusion.

Este tema fue bastante abordado en las clases -porque era la pregunta que
articulaba el eje tematico- y sin embargo arroj6 este resultado. Es posible que en parte

se deba a no haber logrado una profundidad en el analisis de la temética tratada.

Hipotesis para el criterio 2:

La mitad de las/os estudiantes identifico a la pobreza como un aspecto de la
exclusion social. Consideramos que este logro se vincula con los siguientes

factores:
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1.

La actividad ludica fue un recurso de rapida aceptacion y facil aplicacién para
identificar el concepto de “exclusion social” y la diferencia entre dimensiones y
sus respectivos factores.

El juego también hizo visible al factor pobreza como un aspecto méas de la

exclusién y no como su Unica causa.

Mientras que la otra mitad reconocié un vinculo entre pobrezay exclusion social

pero no lleg6 a identificar a la pobreza como un aspecto de la exclusion social.

Al respecto, entendemos que este resultado guarda relacién con los siguientes

factores:

1.

3.

Si bien se compendi6 a la exclusibn social como una problematica
multidimensional, no quedaron claras las distinciones entre sus dimensiones vy,

dentro de ellas, sus respectivos factores.

Falt6 realizar alguna actividad especifica para explicar mejor por qué
consideramos al concepto de pobreza como un factor mas, incluido dentro de

la dimensién econédmica del fendmeno de la exclusion.

A pesar de habernos referido al eje problematico durante todas las clases,
debimos jde haber~dedicado mastiempo y prestado mas atencion a las
respuestas de las/osjestudiantes|a la pregunta ‘¢ lalexclusion social es causa

de la pobreza o la pobreza es un aspecto de la exclusién social?”.

Criterio 3

En cuanto al reconocimiento y relacion de los datos de la pobreza a través de

la lectura de mapas, en lineas generales todos y todas distinguieron, comprendieron y

relacionaron los conceptos de Pobreza, Canasta Bésica Total, Canasta Basica

Alimentaria, Linea de Pobreza y de Indigencia; pero solo la mitad pudo interpretar los

datos a través de la lectura de cuadros y mapas.

Hipotesis para el criterio 3:

La mitad de las/os estudiantes lograron distinguir, comprender y relacionar los

conceptos de Pobreza, Canasta Basica Total, Canasta Basica Alimentaria, Linea

de Pobrezay de Indigencia; interpretando los datos través de la lectura de

cuadros y mapas. Evaluamos que este resultado se debe a lainfluencia de los

siguientes factores:
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1. Las actividades propuestas durante la segunda clase — lectura de mapasy
andlisis de notas periodisticas- fueron mayormente comprendidas por
aquellas/os estudiantes que asistieron ese dia a la clase.

2. Las actividades que implican la visualizacién o lectura de imagenes, datos
numéricos y contenidos sencillos son adecuados para ensefiar nuevos

conceptos.

Mientras que la otra mitad, si bien logr6 distinguir, comprender y relacionar los
conceptos de Pobreza, Canasta Basica Total, Canasta Bésica Alimentaria, Linea
de Pobreza y de Indigencia; pero no logré interpretar los datos a través de la
lectura de cuadros y mapas“. Esto pudo deberse a los siguientes factores:

1. La inasistencia a la clase 2, donde se trataron los conceptos, las relaciones
conceptuales y la lectura de datos requeridos en la consigna. Quienes no
estuvieron presentes en esa ocasion, tuvieron acceso al material de consulta
donde se explicaba el tema pero no realizaron las actividades practicas.

2. Ladistincion, comprensién y relacion conceptual estaba muy clara y concisa en
el material de consulta, jpero la actividad de lectura, de mapas y cuadros fue

insuficiente®” . )Es decir, ‘debio fefofzarse én'una clase posterior.

Criterio 4

Con relacién al andlisis del impacto de la exclusién social en jovenes en
situacién de vulnerabilidad, la mayoria (4 grupos) logré analizar e identificar el impacto
de las zonas de organizacion social que desarrolla Castel relacionandolas con
ejemplos (nivel 1). Un caso citd ejemplos pero no explicé correctamente la relaciéon con

la zona (nivel 2) y otro grupo no resolvio la consigna correspondiente®®.

A pesar de que fue tratado recién en la anteultima clase, los resultados fueron

bastante buenos. Consideramos que la actividad seleccionada para tratar este tema

% En dos casos realizaron un listado y en otro ni siquiera intentaron efectuar la lectura del mapa.
Siguiendo a Camilloni, esta ausencia también es relevante: “las consignas de trabajo que integran el
instrumento deben ser seleccionadas (...) de modo de permitir que tanto la presencia de una respuesta
como su ausencia sean significativas en relacion con los aprendizajes que se ha buscado promover”
(Camilloni, 1998: 75).

*" Siguiendo a Lépez Facal, este criterio evalda el conocimiento de una destreza, la cual no puede
separarse del aprendizaje de conceptos pero si requiere de “actividades especificas de ensefianza en las
que la tarea central sirva en mayor medida para desarrollar destrezas” (Lopez Facal, 1994: 125). Son
estas” actividades especificas” las que consideramos que fueron insuficientes.

8 Como ya se planteado en las consideraciones generales, en este caso atribuimos el hecho de que no
hayan resuelto este punto a una falta de tiempo, dado que de las tres integrantes del grupo, dos no habian
asistido a ninguna clase y una sélo a la primera; por lo que estimamos debieron dedicar gran parte del
tiempo a leer el material de consulta.
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fue apropiada, porgue la pelicula captoé su interés y permitié abordar el tema a partir de

ejemplos tomados de ésta. Quienes asistieron a esa clase se ubican en el nivel 1.

Hipotesis para el criterio 4:

El 66% de las/os estudiantes logro analizar e identificar el impacto de las zonas
de organizacion social que desarrolla Castel relacionandolas con ejemplos.
Juzgamos que este resultado se vincula con la influencia de los siguientes

factores:

1. La aceptacion y motivacion que genero la emision y, el posterior debate, de la
pelicula "Ciudad de Dios".

2. La seleccion de un insumo sencillo — en este caso una pelicula- pero, al mismo
tiempo completo, fue clave porque facilito la aplicacion de los conceptos y que
las/os estudiantes logren responder correctamente a esta consigna.

3. Plantear el intercambio de ideas para que ellas/os relacionen los conceptos de
integracién, vulnerabilidad y exclusién con situaciones de su experiencia
personaljy su vida, cetidiana, facilitd la comprension de las zonas de

organizacidn-de la vidagsacial desarrolladas|por Robert Castel.

Criterio 5

En cuanto al analisis Yy relacién de practicas y discursos de la vida cotidiana
en que se naturaliza la exclusién social, este fue el criterio en el que se obtuvieron los
peores resultados. La mitad (3 grupos) no reconocieron al concepto mediatico de “ni-
ni” como una forma de estigmatizacion de las/os jovenes en situacion de vulnerabilidad
o exclusiéon social (nivel 3); en otro grupo pudieron identificarlo como una forma de
estigmatizacion pero no lo relacionaron con alguna practica o discurso donde se
naturalice (nivel 2); sélo en dos casos pudieron reconocer practicas y discursos que
naturalizan el concepto mediatico de “ni-ni” como una forma de estigmatizacion de

las/os jévenes en situacion de vulnerabilidad o exclusion social (nivel 1).

El caso de este criterio es particular porque esta vinculado a un contenido que
fue abordado momentos previos a la evaluacién. Por lo tanto, por un lado todos y
todas las/os estudiantes evaluados estuvieron presentes al trabajar ese tema pero, por

otro, es posible que hayan necesitado mas tiempo para reflexionar mejor al respecto.
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También se debe considerar en este andlisis el hecho de que este criterio
estaba fuertemente vinculado a ideas previas de las/los estudiantes para lo cual
hubiese sido mejor abordarlo con mas tiempo, incluso tal vez a lo largo de distintas

clases

Es necesario aclarar que en la planificacion original la actividad para tratar el
concepto de los “ni-ni” estaba estipulada para la tercera clase y durante la ultima se
realizaria un repaso previo a la evaluacién. Dado que no llegé a ser tratado en la
tercera y consideramos que era importante poder abordarlo, pasé para la cuarta clase

(en la cual también se realizo la evaluacion).

Hipotesis para el criterio 5:

La mitad de las/os estudiantes no logré reconocer al concepto mediatico de “ni-
ni” como una forma de estigmatizacion de las/os jovenes en situacion de
vulnerabilidad o exclusién social. Consideramos que este resultado pudo

deberse a:

1. El tema se tratd6 cen muy poco tiempo, antes de la instancia de evaluacion.
Este heche='nol nas~permitio | profundizar la “teflexion | para" reforzar| y
problematizar el concepto de “ni-ni” y la utilizacion que los medios de
comunicacion hacen del mismo.

2. No debimos poner mucha expectativa en la resolucién desde una mirada critica
sobre la acepcion del término "ni-ni" porque —como ya se explicé- fue tratado
durante poco tiempo y previo a la instancia de evaluaciéon. El tema merecia
tratarse mejor para dar lugar a un didlogo que permita trabajar sobre las ideas
previas y facilite el debate de las opiniones fundamentadas de las y los
estudiantes.

3. El recorte periodistico en lugar de fomentar su mirada critica puede haber
estimulado su tendencia a copiar lo que dicen los textos.

4. La consigna puede no haber resultado clara.

Bibliografia:

e Camillioni, Alicia (1998): La calidad de los programas de evaluacion y de

los instrumentos que los integran en Camillioni y otros La evaluacion de los

aprendizajes en el debate didactico contemporaneo, Paidos, Buenos Aires.
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e LoOpez Facal, R (1994): Evaluacién en Ciencias Sociales en Armas Castro,

X (comp.) Ensefar y aprender historia en la educacion secundaria, Instituto
de Ciencias de la Educacion, Universidad de Santiago de Comportela,

Galicia.

Material de Catedra. No reporducir
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Mat

ANEXO 2

Asistencia por clase, distribuida por grupo de evaluacién

ducir

Estudiante Clase 1 | Clase 2 Clase 3 Clase 4
1 | Brian Barresi I I
2 | Mariano Romero
3 | Matias Sarco
4 | Denise Barea
5 | Luciano Celentano
6 | Priscila Barrios
7 | Johanna Mendoza
8 | Rocio Villalba
9 | Miguel Ramirez
1 | Lucas Miranda
0
1 | Lautaro Pizzo No Si No Si
1
1 | Fernando Zelarayan No Si No Si
2
1 | Keila Mercid Si No No Si
3
1 | Micaela Henri Si No No Si
[ | 4 [ | B Fy 4
eriglde ate q repor
| | L\ S W
1 | Milagros Pereyra
6
1 | Juan Manuel Almiron Si No No No
=
1 | Micaela Faraone Si No No No
8
Total |1 8 7 6 14
8
Resultados obtenidos segun criterios
Criterio 1
Nivel 1 5
Nivel 2 0
Nivel 3 1
Criterio 2
Nivel 1 3
Nivel 2 3
Nivel 3 0
Criterio 3
Nivel 1 3
Nivel 2 3
Nivel 3 0
Criterio 4
Nivel 1 4
Nivel 2 1
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Nivel 3 1* |
Criterio 5

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3 3

* no respondieron la
consigha
correspondiente

ANEXO 3 (evaluaciones)

Material de Catedra. No reporducir
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